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Resumo

No presente artigo apresentamos em sintese 0s principios tedrico-metodoldgicos que
fundamentam uma investigacdo realizada no a@mbito do Mestrado em Educacdo na
Universidade Federal do Piaui, justificando nossa opcdo metodoldgica pela Entrevista
Compreensiva (KAUFMAN, 2012; SILVA, 2006, 2012) e pela teoria da complexidade
(MORIN, 1996, 2000, 2001), como um olhar diferente sobre os fendmenos e realidade
que envolveu nosso objeto de pesquisa. A metodologia da Entrevista Compreensiva
aponta para necessidade de estudo consistente para entendimento e fundamentagédo em
termos dos pressupostos da abordagem e da teoria da complexidade, rompendo com a
ideia priméria sobre pesquisa e método, como um simples conjunto de passos e etapas a
serem seguidos. Mediatizado pelos principios tedricos metodoldgicos da
Multirreferencialidade (ARDOINO, 1998), Escuta Sensivel (BARBIER, 1998, 2007) e
Artesanato Intelectual (MILLS, 1982), tendo o discurso oral como unidade de analise,
no desvelamento da compreenséo sobre a articulagdo ensino e pesquisa de dez docentes
que atuam nos cursos de licenciatura do Instituto Federal do Piaui.

Palavras-chave: Educacdo. Entrevista Compreensiva. Teoria da Complexidade

1 Introdugéo

Os caminhos percorridos na investigacdo cientifica foram desafiadores
considerando que, como pesquisadoras sentimos a necessidade de produzir
conhecimento, rompendo com a ideia primaria sobre pesquisa e método, como um
simples conjunto de passos e etapas a serem seguidos. Neste aspecto nos envolvemos
com pensamento de Morin (2001, p. 31) ao expressar: “... o conhecimento é a
navegacdao em um oceano de incertezas, entre arquipélagos de certezas”. Compreender
0s pressupostos dos modos de investigagdo que orientam a producdo do conhecimento
tornou-se fundamental no processo de reflexdo e esclarecimento sobre nosso objeto de

pesquisa e resposta as nossas inquietacoes.
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Neste artigo apresentamos 0s principios tedrico-metodologicos que
fundamentam uma investigacdo realizada no a@mbito do Mestrado em Educacdo na
UFPI, justificando nossa op¢do metodoldgica pela Entrevista Compreensiva e pela
teoria da complexidade como um olhar diferente sobre os fendmenos e realidade que
envolve nosso objeto de pesquisa.

Somos conscientes de que discussdes envolvendo a Educacdo devem estar
diretamente associadas a construcdo ou transformacao da sociedade. Contudo, também,
somos sabedoras dos desafios envolvidos na formagéo dos atores/autores que a formam,
pois sdo sujeitos sociais, capazes de refletir e ter uma atividade deliberada, consciente
de que tanto eles proprios quanto a sociedade sdo instituidos pelos homens, e que, por
este motivo, a sociedade apresenta a possibilidade de ser (re) criada como uma
sociedade auténoma, permanentemente instituinte (CASTORIADIS, 1982). A esse
respeito o referido autor justifica:

Queremos individuos autbnomos, isto é, capazes de uma atividade
refletida prépria. Contudo [...] os meios e 0s objetos dessa atividade, e
mesmo [...] seus meios e metodos s6 podem ser fornecidos pela
imaginacdo radical da psique. E ai que se encontra a fonte de
contribuicdo do individuo a criacdo social-historica. E € por isso que
uma educacdo ndo mutilante, uma verdadeira Paidéia é de uma
importancia capital. (CASTORIADIS, 1982 p.160-161).

Pensamentos e idealiza¢Ges desta natureza nos impulsionam a reflexdes diarias
na e sobre nossa acdo educativa. Nesse espaco reflexivo, caberia indagar acerca, por
exemplo, de quantas ou quais necessidades formativas, e competéncias sdo ainda
necessarias aos docentes para uma atuacdo consciente que possibilite a construcdo de
uma sociedade autbnoma?

Nessa perspectiva, discussdes envolvendo a constru¢do do conhecimento e
mais precisamente, a pratica docente, emergem continuamente como exigéncia no
campo da Educacdo. E nos debates atuais, a docéncia na formacgdo de professores
configura-se como uma pratica ndo mais baseada na racionalidade técnica, que
considera os docentes como meros executores de decisfes tomadas por outros, mas sim,
numa perspectiva que os reconhece pela capacidade de decidir sobre suas acoes, refletir

sobre suas praticas e produzir conhecimentos.



";f
’ 9 g UNESCOQ, Governo do Estado do Ceard, UECE e UCB
. K :

A FLaHeT e

Considerando toda esta contextualizacdo inicial pode-se afirmar que estivemos
envolvida com o objeto de investigacdo, na medida em que nossos sentimentos,
concepcdes e acdes eram compartilhados com nossos interlocutores, pois partilhdvamos
situacBes em relacdo a cultura institucional. E, assim, na busca por um método que
considerasse 0s aspectos relacionados a reflexividade dos individuos em sua condicéo
social e individual, nos encontramos com a Entrevista Compreensiva.

Optamos pelas orientacdes e pressupostos da Entrevista Compreensiva por
acreditarmos que esta seria capaz de nos fornecer a compreensdo da multiplicidade de
olhares que os professores do Instituto Federal do Piaui - IFPI atribuiam ao ensino e a
pesquisa, considerando existir nesse contexto a necessidade de um olhar também
transversal na busca pelos sentidos dados pelos docentes, sabendo-se que neles reside
um conjunto de significacdes que ultrapassam 0s conceitos.

A ancora que sustenta esta metodologia € o discurso oral dos colaboradores
que, como elementos principais, sdo capazes de proporcionar as interpretacdes dos
sentidos e valores explicitados pelos docentes através da palavra, coletadas por meio da

entrevista e de um processo empatico de escuta.

2 A metodologia da Entrevista Compreensiva: aproximagdes com 0 pensamento
complexo

Estruturar nossas reflexdes no campo da Educacdo implica saber a priori, que
se trata de uma Area que congrega diferentes saberes, o que, por conseguinte, implica
uma abordagem sobre a Ciéncia da complexidade a qual demanda a necessidade de
adocdo de olhares distintos das diversas areas do conhecimento, com a finalidade de
uma melhor compreensdo da realidade que envolve o objeto de estudo.

Nessa direcdo, a Entrevista Compreensiva assume a condicdo de ndo apenas
subsidiar elementos para analisar, mas também de compreender os fenémenos. Durante
todo o processo, a relacdo entre sujeito e objeto requer o reconhecimento de interagdes
que emergem no percurso de construgdo do conhecimento, 0 que por sua vez pode
ocorrer, a medida que nos propomos a aprofundar a analise por meio do didlogo

consoante com o0s sujeitos/atores/autores.
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Como abordagem metodoldgica, a Entrevista Compreensiva fundamenta-se na
analise compreensiva da fala. Desenvolvida pelo sociologo francés Jean-Claude
Kaufmann (KAUFMANN, 2013), propSe um processo inverso nos modos de
construcdo do objeto de estudo. A investigacdo, conforme esta proposta metodoldgica,
apoia-se na linha weberiana, em que a explicacdo socioldgica, busca a compreenséo do
sentido da acdo humana.

O campo de investigacdo instiga a reflexdo sobre si no pesquisado, provocando
uma autoexplicacdo sobre si mesmo e sobre o contexto no qual esta inserido. Nesta
proposta metodolédgica, o campo ndo é abordado como instancia de verificacdo da
teoria, torna-se o locus de origem da teoria, que surge a partir do processo reflexivo do
entrevistado, estimulado pelo pesquisador, pois entendemos que “sdo nas situagdes de
maior intensidade, mas notadamente de maior naturalidade, na interagdo em campo, que
se revelam as camadas mais profundas de verdade”. (KAUFMANN, 2013 p.16).

Nestes termos advogamos que 0s homens sdo depositarios de um saber
essencial capaz de ser captado pelo pesquisador através da mediacdo de valores dos
individuos. Compreender, nesta perspectiva, significa colocar-se mentalmente no lugar
que o entrevistado ocupa no espaco social, considerando condicionantes psiquicos e
sociais dos quais ele é produto, e que estdo diretamente associados a sua posi¢do e a sua
trajetOria particular neste espago. Pretendemos “entrar na singularidade da historia de
uma vida e tentar compreender a0 mesmo tempo na sua unicidade e generalidade os
dramas de uma existéncia.” (BOURDIEU, 1997, p. 701).

Nossa intencdo no percurso da pesquisa foi identificar, compreender e explicar
o sentido que os docentes atribuem as suas acdes e descobrir os motivos pelos quais eles
as executam em determinados momentos e contextos. Nesta analise consideramos que
“o individuo ndo € sendo o entrecruzamento necessario, porém variavel, de um conjunto
de relagdes” (AUGE, 1999, p 27). Entdo a ideia de que o individuo s6 adquire sentido
mediante os relacionamentos que o rodeiam, implica dizer que o individuo ndo é nada
sem o social e, a0 mesmo tempo, o social ndo pode existir sem o individuo.

No decorrer das entrevistas, analise das falas e escrita das producdes tedricas,

nosso desafio foi nos deixar guiar pelos sentidos dados pelos docentes sobre a
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articulacdo ensino e pesquisa para identificar suas concepcGes e compreender a agéo
procurando entendé-la como uma acgéo social, dotada de sentido.

No contexto de nossa investigacdo, a palavra, como conjunto de ideias que
expressam a valoragdo dos homens, contém em si a referéncia de/para andlise,
percepcdo e desvelamento do imaginario social, de conhecimentos e de saberes
significativos a préatica docente.

Tendo a palavra como referente, ¢ como elemento basilar de analise, a “escuta
sensivel” (BARBIER, 1998), a partir da constituicdo de uma rede de singularidades,
conduz o pesquisador em um movimento de construcdo, desconstrugdo e reconstrucdo
do objeto de pesquisa para assim construir sua prépria teoria.

Nessa convergéncia, os nucleos de significados manifestados por meio da
escuta das falas constituem-se como um sistema de referéncia das necessidades
conscientes e inconscientes, e funcionam como um fio norteador das proposicdes e
hipdteses surgidas no lécus da pesquisa.

De acordo com Silva (2002, p.1), a Entrevista Compreensiva constitui-se como
uma “metodologia que se organiza por meio da palavra percebida como ato concreto do
sujeito, como guia da realidade social, como meio de expressao da cultura”. Os dados
expressos nas falas sdo referenciais para hipdteses e conceitos constituintes das
construcdes teoricas. Assim, procuramos ficar atentos e abertos para sentidos e
significados presentes nas entrelinhas dos discursos dos docentes, pois entendemos que
a fala do outro se constitui como um elemento de mediagdo importante entre o
individuo e a realidade social.

Entendemos como grande desafio no percurso da pesquisa a possibilidade e a
dificuldade de pensar de forma complexa, em sintese, de compreender o complexo no
contexto de investigacdo.  Entendemos que esta dificuldade est4d diretamente
relacionada com o nosso modelo de formacdo que separa, fragmenta a realidade a ser

compreendida. Neste sentido, Morin (1997) explica:

Entdo por que estamos desarmados perante a complexidade? Por que
nossa educagdo nos ensinou a separar e a isolar as coisas. Separamos
0s objetos de seus contextos, separamos a realidade em disciplinas
compartimentadas umas das outras. Mas, como a realidade é feita de
lacos e interagcBes, nosso conhecimento é incapaz de perceber o
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complexus — o tecido que junta o todo. Ao mesmo tempo, Nosso
sistema de educacdo nos ensinou a saber as coisas deterministas que
obedecem a uma l6gica mecénica; coisas das quais podemos falar com
muita clareza e que permitem, evidentemente, a previsao e a predicao.
(1997b, p.15)

Assim, o conhecimento simplificador permeou todo nosso processo de formagéo
em nome da formalizacdo e da quantificacdo. A reforma do pensamento passa a ser
ponto de partida e de chegada de forma pertinente e complexa, necessaria as exigéncias

de uma nova civilizacdo planetaria.

3 Conceitos estruturais da Entrevista Compreensiva

Nessa opcdo metodoldgica o produto do trabalho deve advir de uma leitura e
busca incessante pelo saber, 0 que, como sugere Kaufmann (2013, p. 66), trata-se “da
fome violenta do saber diante de novas hipdteses, excitantes, mas pouco elaboradas”.
Nesses termos, faz referéncia também a preparacdo para encontrarmos novas e
surpreendentes hipdteses, com as confissdes mais duras, que possivelmente estardo nas
entrelinhas, sabendo-se ainda que cada tipo de contetudo coloca problemas especificos.
Assim, concebida, a propria metodologia aponta para necessidade de estudo consistente
para entendimento e fundamentacdo em termos dos pressupostos da abordagem
destacando-se: a Multirreferencialidade, a “Escuta sensivel”, o “Artesanato Intelectual”.

Entendemos que a seguranca na analise dos dados da pesquisa advéem de um
processo de maturidade e compreenséo acerca das articulagdes entre objeto de pesquisa,
fundamentacbes tedricas do pesquisador, pressupostos tedrico-metodoldgicos e
dispositivos de coleta de dados, associados ao desapego de certezas postas a priori. Na
sequéncia, apresentamos uma sintese dos principais aspectos que consideramos

fundamentar a proposta metodoldgica da entrevista compreensiva.
3.1 Multirreferencialidade
O mundo pds-moderno se encontra marcado idelogicamente e politicamente

como um mundo sem estabilidade, em que o0 conhecimento muda constantemente, e que

formas emergentes de abordar a realidade marcam o seu carater complexo. Esse fato



";f
’ 9 g UNESCOQ, Governo do Estado do Ceard, UECE e UCB
. K :

A FLaHeT e
desencadeia a necessidade de instaurar novas formas de apreender a realidade, exigindo
0 estabelecimento de uma nova leitura ou releitura dos conceitos implicitos na
construcdo cientifica deste real. Para tanto, a nocdo de multirreferencialidade surge
como um conceito capaz de estabelecer uma nova leitura da realidade.

Nosso ponto de partida € a ideia de que a préatica docente exige a coexisténcia
de maltiplas referéncias tedricas para a compreensdo do fenémeno educacional. E neste
sentido, para melhor compreensdo dos fenémenos relacionados a pesquisa e ao ensino
na pratica docente e da complexidade dos fatos educativos tém-se como exigéncia uma
leitura plural, sob diferentes angulos, e um pesquisador com a capacidade de ter uma
postura aberta para a analise multirreferencial das situacées.

A abordagem multirreferencial assenta-se na complexidade dos fenémenos
tendo como pressuposto a pluralidade e a heterogeneidade na explicitacdo dos
fendmenos humanos. A perspectiva multirreferencial enquanto ciéncia que estuda os
fendmenos sociais e educativos propde uma forma diferente para abordar o sujeito
(pesquisador), o objeto de estudo, 0 método de pesquisa e outras questes. Essa forma
diferente entendemos como um novo “olhar” sobre o ser humano e sobre a realidade em
Ardoino (1998) explica:

Assumimos plenamente a hipétese da complexidade, até mesmo da
hipercomplexidade, da realidade a respeito da qual nos questionamos,
a abordagem multirreferencial propde-se a uma leitura plural de seus
objetos (praticos ou tedricos), sob diferentes pontos de vistas, que
implicam tanto visdes especificas quanto linguagens apropriadas as
descricBes exigidas, em funcdo de sistemas de referéncias distintos,
considerados, reconhecidos explicitamente como ndo-redutiveis uns
aos outros, ou seja, heterogéneos. (ARDOINO, 1998, p. 24)

Ao considerarmos 0s espagos educativos em sua complexidade e propormos
uma reflexdo sobre a préatica a partir da perspectiva multirreferencial ndo tinhamos a
intencdo de integrar conhecimentos, de propor complementaridade ou aditividade, entre
0s campos diversos, mas, 0 que buscavamos era redimensionar os olhares acerca do
fendmeno no contexto da pesquisa.

Esse redimensionamento implica afirmar a impossibilidade de um Gnico ponto

de vista que abarque todos os demais, pois, conforme Martins (1998, p. 23), “o
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conhecimento oriundo da analise multirreferencial é “tecido’’ (bricolado): ele se
estabelece a partir da convergéncia, ou melhor, da convivéncia, do dialogo, trans, pluri,
interdisciplinarmente”.

A compreensdo, portanto, da articulagdo ensino e pesquisa nos pProcessos
educativos desenvolvidos nas licenciaturas do IFPI necessariamente passa pela
conjugacdo de varias disciplinas, de diferentes olhares voltados para analisar 0s
condicionantes do contexto. Assim, a nocdo de complexidade é referencial. Direciona
para um caminho metodoldgico que nos conduz a reforma do pensamento como
possibilidade de ressignificacdo do pensar e fazer a pesquisa. Nesta perspectiva,
apoiamo-nos em Ardoino (1998) e Morin (1996) em defesa da ideia de que a
complexidade ndo se encontra ancorada no método, mas sim no olhar do pesquisador
sobre o objeto de pesquisa.

Nessa perspectiva, comporta considerar o pensamento complexo de Morin
(1996, p. 274):

Designamos algo que, ndo podendo realmente explicar, vamos chamar
de “complexo”. Por isso que existe um: pensamento complexo, este
ndo serd um pensamento capaz de abrir todas as portas [...] mas um
pensamento onde estard sempre presente a dificuldade.

Entender a educacdo como fendmeno complexo, no @&mbito da abordagem
multirreferencial, implica reconhecer a funcdo global da educacdo, que envolve as
diversas ciéncias que estudam o homem e a sociedade. Ao contrario das abordagens
relacionadas ao racionalismo cartesiano ou ao positivismo, que recortam, decompdem o
real, simplificando-o, para a postura multirreferencial “nenhuma redugdo ¢ legitima”
(ARDOINO, 1998, p.8).

Os sujeitos do processo educativo, na consideracdo de sua humanidade, séo
determinados por fatores sociais, econdmicos, politicos, psiquicos, aspectos que 0s
caracterizam por sua vez como seres complexos. Nesta consideracdo, a Educacédo e as
Ciéncias que estudam o homem e a sociedade em sua complexidade e dinamismo, nos
impdem uma postura epistemolédgica que reconhega “o carater ‘molar’, holistico, da
realidade estudada e a impossibilidade de sua reducdo por recorte, por decomposi¢ao
em elementos mais simples” (ARDOINO, 1998, p.8).
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3.2 Escuta Sensivel

A escuta sensivel, de acordo com Barbier (1998, p. 2) ancora-se no pressuposto
elementar de sua proposi¢do, em “um movimento de “escutar-ver”, que tem seu
fundamento na empatia. Supde uma inversdo da atencdo, em que antes de situar uma
pessoa em seu lugar deve-se comecar por reconhecé-la em seu ser, em sua qualidade de
pessoa complexa”. Fundamentada na abordagem rogeriana®, a escuta sensivel reconhece
a aceitacdo incondicional do outro, com seus defeitos e qualidades, complexidade e
simplicidade.

O direcionamento da acgdo investigativa deve levar para a percep¢do do
universo afetivo, imaginario e cognitivo do outro, para compreender as atitudes, os
comportamentos, os sistemas de ideias, de valores, de simbolos, de mitos. Compreender
por empatia significa perceber e entender a existencialidade interna do sujeito
(BARBIER, 1998, 2007). Torna-se elementar, portanto, uma aceitac¢do incondicional do
outro, sem julgar, medir, comparar ou interpretar.

O ouvir é momento potencial orientador das interpretagdes. Sobre este aspecto,
Barbier (2007, p. 97) explica que “[...] proposi¢des interpretativas poderdo ser feitas
com prudéncia”. Ao pesquisador ao interpretar os significados sugeridos a fala do outro
(que se encontra impregnada de subjetividades, segundo suas vivéncias e
conhecimentos), cabe a consciéncia do que esta fazendo, e permitir ter como fio
condutor a intencionalidade da pesquisa, comprometendo-se de forma ética e politica
com a praxis cientifica. Assim, o desafio aqui proposto ao pesquisador € a tarefa de
compreender o outro, respeitando o seu contexto, e ndo sobre nossas interpretacdes.

Pontuamos, por conseguinte, que ao pesquisador cabe o direito de discordar,
entretanto, 0 mais importante sera exercer a capacidade de respeitar a opinido diversa da

sua e 0 pensamento contrario ao seu. Requer, desse modo, considerar a escuta sensivel,

1 A abordagem defendida pelo psicélogo americano Carl Rogers em que a relacdo empética é definida
como capacidade para entender as percep¢des e 0s sentimentos de uma outra pessoa. Significa penetrar no
mundo perceptual do outro e sentir-se totalmente a vontade dentro dele. Requer sensibilidade constante
para com as mudancas que se verificam nesta pessoa em relagdo aos significados que ela percebe, ao
medo, a raiva, a ternura, a confusdo ou ao que quer que ele/ela esteja vivenciando.



10

";f
’ 9 g UNESCOQ, Governo do Estado do Ceard, UECE e UCB
. K :

A FLaHeT e

no que diz respeito a impossibilidade de ignorar a relevancia e a influéncia que tem o
contexto social na constituicdo humana. Ela pede a compreensdo do sujeito como um
ser completo e complexo, requerendo um tratamento holistico que implica uma relagéo
de totalidade com o outro. Assim, compreender o outro implica conhecer os elementos
que fazem parte do contexto do sujeito.

Nesse processo de escuta, mesmo a atencdo estando voltada para a palavra,
cabe ao pesquisador atentar que nem sempre as palavras transmitem toda a mensagem, é
importante buscar no siléncio o que ndo foi pronunciado oralmente. A esse respeito, é

como diz Barbier (2007, p. 141):

E indispensavel lembrar que o homem permanecera, para sempre, um
ser dividido entre o siléncio e a palavra, e que somente a escuta do
pesquisador podera penetrar e captar os significados do ndo-dito. A
pessoa que se dispbe a escutar ndo basta que tenha ouvidos, é
necessario que ela realmente silencie sua alma. Silencie para perceber
aquilo que ndo foi dito com palavras, mas que talvez tenha sido
expresso em gestos, ou de outra forma.

Assim, fica explicita a necessidade da consciéncia do pesquisador sobre seus
préprios fundamentos, de abertura e disposi¢do para ouvir, de compreender 0 outro a
partir do olhar e l6gica de quem fala e ndo de quem escuta. Esta disponibilidade exige
concentracdo para uma escuta consciente, como refere Freire (2001), o que implica

respeito e tolerdncia e se constitui como condicéo inicial para o dialogo.
3.3 Artesanato Intelectual

O termo e o0 pressuposto de pesquisa do artesanato intelectual, discutido por
Wright Mills (1986), configura-se como um debate sobre a relagdo teoria e método
imerso numa dimensdo social. “O artesdo intelectual é aquele que sabe dominar e
personalizar os instrumentos que sdo 0 método e a teoria, num projeto concreto de
pesquisa”. (KAUFMANN, 2013, p.33). A ideia ¢ que o pesquisador deve saber usar sua
experiéncia de vida em suas construcdes intelectuais. Compreendemos que este

artesanato realiza-se dentro de cada um, a partir das influéncias das experiéncias.
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Na proposi¢do de Mills (1986), o artesdo intelectual é visto como um “tipo
ideal”, cuja concep¢ao se aproxima ao sentido weberiano do termo, isto ¢, significa
conceber o trabalho de pesquisa como um oficio. Assim, pressupde ressaltar a
importancia da dimensédo existencial na formagdo do pesquisador, ou seja, prover a
indissociabilidade entre a vida e o trabalho do artesdo intelectual. Desse modo, defender
que a vida e o trabalho sdo inseparaveis, na perspectiva de artesdo assume que a
representacao sociologica permeia sua forma de viver e ver o mundo e que “deve
aprender a usar a experiéncia de sua vida no seu trabalho continuamente” (MILLS,

1986, p. 212). O sentido de experiéncia aqui € entendido como a influéncia do passado

que afeta seu presente podendo definir sua experiéncia futura.

4 Conclusoes

A opcdo por uma metodologia de pesquisa fundamentada em um paradigma que
permite e direciona para observacdo do fendmeno a partir de diferentes angulos e
olhares rompe com a l6gica do pensamento simplificador, que recorta, fragmenta e isola
os fendmenos da realidade.

Uma metodologia de pesquisa como a Entrevista Compreensiva, envolvida por
conceitos fundamentados em abordagens como a Teoria da Complexidade requer do
pesquisador abertura rumo a novos processos de aprendizagens, organizados de forma a
ndo-linear e disciplinar. Implicam mudancas na forma de olhar e pensar a realidade,
capazes de apreender a complexidade dos fenémenos e objetos observados.

Essas consideracfes nos levam a concluir que a reforma do pensamento é algo
urgente que demanda novas ferramentas conceituais e metodoldgicas, e no caso da
investigacao cientifica implica numa atitude de constante reflexdo e autonomia por parte
do pesquisador em busca de explicacdes que considere os diferentes olhares sobre o
homem, sobre a realidade, considerando as mdltiplas interpretacdes para compreendé-

los em todas as suas dimensodes.
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