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RESUMO

Esse trabalho, resultado de uma pesquisa qualitativa bibliografica com coleta de dados em
projetos pedagdgicos de cursos de especializacdo na modalidade de educacdo a distancia, tem
como finalidade apresentar algumas analises sobre a necessidade de escolher e aprofundar uma
base conceitual e pedagdgica para a educagdo na modalidade a distancia. Parte-se, assim, do
pressuposto de que educacdo a distancia ja pode ser considerada como préatica que favorece
interacdo e interdisciplinaridade, a0 mesmo tempo que exige uma postura mais integradora das
equipes que a desenvolvem. Para tanto, mais do que potencializar a aprendizagem com as
tecnologias digitais, faz-se imprescindivel entender que é necessario definir uma base conceitual
para as a¢des nessa modalidade. Afinal, trata-se da organizagdo da comunicagdo didatica em um
espacgo-tempo diferenciado da educacéo presencial. Faz-se, aqui, a opgéo de sinalizar a Teoria da
Complexidade como fundamento capaz de auxiliar a constru¢cdo de ambientes virtuais de
aprendizagem mais dindmicos, coerentes com uma proposta interdisciplinar, a0 mesmo tempo em
que desenvolve contetdos conceituais e aprofunda o sentido de humanizacdo que, acredita-se,
dever estar presente em todas as a¢des educacionais.
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1. INTRODUCAO

O avango tecnoldgico no campo da informatica, telematica e robotica interferem muito
na organizacgdo planetaria. Os impactos sentidos pelo sistema de relagdes que 0s seres humanos
organizam nessa era de desenvolvimento implicam no redimensionamento de préaticas ja
consolidadas. Nesse contexto, as mudangas convidam a pensar a educagdo numa perspectiva
menos linear, aproveitando os recursos da tecnologia da informacéo e da comunicagdo ao mesmo
tempo em que se ensina um olhar mais profundo sobre a possibilidade de desenvolver a
consciéncia planetaria nos estudantes.

Nesse contexto, no que se refere a organizagdo das praticas de escolarizacao, surge a
Educacdo a Distancia (nesse texto nomeada com a sigla EAD) como uma modalidade que promete
romper com as estruturas na organizacdo mais convencional que se observa na educagéo
presencial.

Entretanto, uma das questdes que inquietam (ou deveria inquietar) os profissionais dessa
modalidade se refere & definigdo de um marco conceitual pedagdgico para sustentar uma agao
educacional de qualidade. Embora pesquisadores como Otto Peters (2001), Michael
Moore(2007), Borje Holmberg (1989), Demond Keegan (1993) e D.R. Garrison (1989) tenham

apontado alguns caminhos (embora ainda com tragos bastante estruturalistas), observa-se que
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grande parte das propostas nessa modalidade ainda se reduzem a reproducdo de préticas e
fundamentos da educacéo presencial em ambientes virtuais.

O problema delimitado, para essa pesquisa, decorreu da percepgdo de que poucos
projetos de ensino na modalidade a distancia apresentam um marco teérico diferenciado do que
se apresenta para a educacdo presencial. Pensando, entdo, na possibilidade de desenvolver um
curriculo mais amplo e complexo para os alunos que organizam seu tempo de estudo a partir de
ambientes virtuais, pensou-se nas contribui¢des do paradigma complexo para organizac¢ao de uma
nova estrutura de ensino e aprendizagem, mais colaborativa e interdisciplinar.

Na sequéncia serdo apresentados alguns dados referentes a oferta de cursos na EAD,
assim como de seu suporte tedrico, para entdo pensar a construcdo do conhecimento para o
desenvolvimento da consciéncia planetéria a partir de um curriculo que traga contribui¢Ges da

teoria da complexidade.

2. AEDUCACAO A DISTANCIA COMO MODALIDADE DE ENSINO

A educacao a distancia, regulamentada como modalidade em 1996 pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, costuma ser caracterizada como uma possibilidade de
estender a educacdo a uma parcela da populacdo que ndo conta, principalmente, com
instituicGes de ensino superior nas proximidades geografica.

Entretanto, quando sdo consideradas, principalmente, as modificacbes nas
relacfes de comunicacdo conferidas pelo avanc¢o tecnoldgico, essa modalidade apresenta-
se como uma possibilidade infinita para flexibilizar as possibilidades de formacao ao
longo da vida. Além, todavia, de conferir a formacdo um carater de interacdo e
colaboragéo bastante importante.

Frente a expansdo dessa modalidade, cresce a preocupacdo com a estrutura
curricular, assim como com as opcOes tedrico-pedagdgicas que constituem sua base.
Muitos estudos tem sido desenvolvidos nessa area por pesquisadores como, por exemplo,
Litto (2010); Mill (2011), entre outros. Mas, observar-se ainda uma preocupagdo maior
com a estrutura operacional técnica e distribuicdo dos cursos do que com a organizagao
pedagdgica. Tanto que alguns autores ainda discutem o design instrucional do curso e
ndo avancam para 0 que gostariamos de tratar como desenho pedagogico (RUARO,
2013).

Observando os projetos pedagogicos de cursos de especializacdo na modalidade
(foram estudados 12 projetos de especializagdo de areas diversas do conhecimento,
pertencentes aos sistema UAB — Universidade Aberta do Brasil, ofertados entre 2010 e

2016 na Universidade Estadual do Centro Oeste do Parand), constatou-se uma



preocupacdo maior em sinalizar a perspectiva tedrica do recorte conceitual que se
ensinaria nos cursos (as disciplinas ofertadas, por exemplo, e o sistema de avaliacdo e
distribuicdo) do que uma demarcacdo clara do marco conceitual e operacional do projeto
pedagdgico. Constatou-se, ainda, que muitos desses projetos foram “adaptados” da oferta
presencial para a oferta online — ndo havendo, dessa forma, um cuidado maior com a uma
concepgdo pedagogica e/ou didatica para trabalhar na modalidade.

Nesse sentido, propde-se que se pense uma organizacdo menos burocratica
(embora ndo se desmereca a atencdo que essa dimensdo possui) e mais voltada a

organizacao didatico-pedagdgica da modalidade.

2. EDUCACAO A DISTANCIA PARA A SOCIEDADE DO CONHECIMENTO:
ANALISE PARA UMA PERSPECTIVA COMPLEXA

Num primeiro momento é importante mencionar que a opg¢ao que se fez nessa
pesquisa, de se trabalhar com a sociedade do conhecimento em sua maior complexidade,
sugere que se extrapole o conceito de sociedade da informacdo. Alguns autores ndo fazem
distincéo entre a terminologia, por exemplo, para Borges (2008, p. 179) “a sociedade da
informacdo e do conhecimento é reconhecida pelo uso intenso da informacdo e do
conhecimento e das tecnologias de informacédo e da comunicacdo, na vida do individuo e
da sociedade, em suas diversas atividades.” Outros autores como Burch (2006, p.223)
mencionam que a sociedade da informacéo é elemento da sociedade do conhecimento,
sendo que a Ultima apresenta-se de forma mais complexa:

A Sociedade da Informacéo € a pedra angular das sociedades do conhecimento.
O conceito de ‘Sociedade da Informacdo’, a meu ver, estd relacionado a ideia de
‘inovagado tecnologica’, enquanto o conceito de ‘Sociedade do Conhecimento’ inclui uma
dimensdo de transformacdo social, cultural, econdmica, politica e institucional, assim
como uma perspectiva mais pluralista e de desenvolvimento. O conceito de ‘sociedades
do conhecimento’ ¢é preferivel ao da ‘Sociedade da Informacdo’ ja que expressa melhor a
complexidade e o dinamismo das mudancas que estédo ocorrendo.

Pelo detalhamento do conceito trazido por Burch (2006) e opgéo em trabalhar
com diretrizes que expressem compromisso com uma educacgéo globalizadora, para além
das implicacGes de ordem puramente econdmicas, nesse trabalho se elegeu a sociedade
do conhecimento como utopia possivel de desenvolverem-se educagdo e formacéo
continuada de professores. Talvez a sociedade existente, de forma pragmatica seja a da

informagdo, uma nova logica globalizada que interfere nos diversos setores de



organizagdo social, pois, conforme Castells (1999, p.45), na atualidade “a geragao, o
processamento e a transmissdo da informagdo tornam-se fontes fundamentais de
produtividade e poder. Estando a informagdo no cerne das discussoes”.

O que aqui se pretende, nessas discussdes, seria suprimir a légica estritamente
informacional em prol da possibilidade de se utilizar o saber, 0 conhecimento, para
humanizar as relagbes na sociedade. Nesse sentido, Lévy (1998, p.42) menciona a
necessidade de se desenvolver a economia do humano, ou seja, “aumentar as
competéncias dos individuos e grupos, promover a sociabilidade e o reconhecimento
reciproco, proporcionar as ferramentas de autonomia, criar a diversidade, variar os
prazeres, etc.”. Nao obstante os embates conceituais em localizar esse momento historico
no qual estamos inseridos (sociedade da informacdo ou sociedade do conhecimento), é
irrefutavel o fato de que nesse cenario o conhecimento ocupa lugar de destaque
reorientando o cendrio produtivo como o principal recurso para geragao de riqueza. A
capacidade de aprendizagem e 0 progresso tecnoldgico se constituem, entdo, no ambito

cientifico, como indicadores de forca de trabalho. Conforme Lévy (1998, p.19)

A prosperidade das nac¢des, das regides, das empresas e dos individuos depende
de sua capacidade de navegar no espago do saber. A forga é conferida de agora
em diante pela gestdo Otima dos conhecimentos, sejam eles técnicos,
cientificos, da ordem da comunicagdo ou derivem da relagdo ‘ética’ com o
outro. Quanto melhor os grupos humanos conseguem se constituir em coletivos
inteligentes, em sujeitos cognitivos, abertos, capazes de iniciativas, de
imaginacdo e de reacdo rapidas, melhor asseguram seu sucesso no ambiente
altamente competitivo que é 0 nosso.

Limitar os olhares e as discussfes sobre esse cenario a uma légica pragmatica
seria um grande risco de se perder de vista a totalidade das relacdes que se estabelecem
na sociedade e escravizar o ser humano por meio do dominio da técnica. Pois, em uma
sociedade informacional e capitalista, geralmente, as politicas publicas educacionais
costumam se voltar mais para um processo de formacdo aligeirada vislumbrando as
exigéncias da demanda produtiva. Formar mao de obra capacitada tecnicamente e capaz
de dar conta minimamente das exigéncias do mercado é o suficiente para o capital.

Entretanto, a educacdo que se constitui comprometida com praticas
emancipadoras sinaliza horizontes mais pontuais no que se refere a projetos de formacéo
humana. Pois, conforme Pimenta ¢ Anastasiou (2002, p.48) “o ensino, fenbmeno
complexo, enquanto pratica social realizada por seres humanos com seres humanos, é
modificado pela acéo e relagcdo destes sujeitos — professores e alunos — historicamente

situados, que sdo, por sua vez, modificados nesse processo”. Esse processo de



modificacdo, conforme Morin (2007, p.58) “indica que ndo ¢ simplesmente a sociedade
que ¢ complexa, mas cada &tomo do mundo humano”. Assim, o paradigma simplificador
que reprime a desordem e a multiplicidade passa a ser substituido por uma concepgéo
mais ampla de comunicacao e inter-relacfes entre os seres um mundo em que a desordem
¢ a ordem cooperam para a evolugdo: “pode-se dizer que é se desintegrando que o mundo
se organiza” (Ibidem, 2007, p.63).

O espaco informacional muito bem caracteriza esse processo contraditorio de
ordem-desordem-organizacdo e se antecipa em orientar a organizacdo de conceitos e
formagdo de habitos em velocidade e mutabilidade inegaveis. Dessa forma, corroborando
com o modelo de producéo flexivel que se adere ao processo de globalizacdo da economia
e das culturas. Nesse sentido, o processo educacional precisa ser considerado a partir das
contradi¢Bes nele impressas vislumbrando as condi¢Ges concretas em que ele ocorre,
assim como as possibilidades de trabalho com os principais desafios impostos a partir
daquelas condigoes.

Pois, educar ¢ um movimento complexo e “a aceitacdo da complexidade ¢ a
aceitacdo de uma contradicdo, e a idéia de que ndo se pode escamotear as contradicdes
numa visdo euforica de mundo” (MORIN, 2007, p.64) Entender a funcdo social da
educacdo na sociedade do conhecimento implica em perceber que, para além do
deslumbramento que surgem dos discursos e acdes sobre a organizacdo tecnologica,
existe umarede de relacBes recursivas que interferem decisivamente na constitui¢cdo tanto
da rede como do sujeito. Assim, o desenvolvimento da capacidade cognitiva de entender
a complexidade das relagdes, sem esbarrar no reducionismo e nas barreiras sociais e
culturais da autonomia, seria, conforme Morin (2007), estabelecer metapontos de vista
que so seriam possiveis se “o observador-conceptor se integrar na observacdo e na
concepg¢do” (Ibidem, p.76).

Assim, o ser humano, determinado e determinante das relacbes de ordem-
desordem-organizacdo, pode ter fortalecidas suas faculdades intelectuais quando
participante de espacos de estudo e discussdo sobre o cenario social que abriga todos 0s
seres. A educacdo formal, na sociedade do conhecimento, precisa agregar valores

planetarios pois, conforme Morin (2010, p. 15),

[..] quanto mais os problemas se tornam multidimensionais, maior a
incapacidade de pensar sua multidimensionalidade; quanto mais a crise
progride, mais progride a incapacidade de pensar a crise; quanto mais
planetarios tornam-se 0s problemas, mais impensaveis eles se tornam. Uma
inteligéncia incapaz de perceber o contexto e o complexo planetario fica cega,
inconsciente e irresponsavel.



Para tanto, faz-se necessario incluir-se na fungéo social da educacéo, a formacéo
transdisciplinar para situar o ser humano como “sujeito” que, conforme o autor (MORIN,
2007, p.66) significa “ocupar um lugar, uma posicao onde a gente se pde no centro do
mundo para poder lidar com ele e lidar consigo mesmo”.

As organizacbes metodoldgicas nos ambientes virtuais de aprendizagem
apresentam potencial para organizacdes inter e transdisciplinares devido, principalmente,
as interfaces interativas que, conforme metodologia escolhida, podem intensificar o lugar
e a importancia de cada um dos sujeitos na relagéo de producgédo do conhecimento assim

como ampliar a producdo colaborativa.

3. AS CONTRIBUIC@ES DO PARADIGMA COMPLEXO
Nesse contexto de organizar acdes educacionais pautadas no principio de

interacdo na EaD, o paradigma da complexidade traz importantes contribuicdes e pode
ajudar a elucidar questdes referentes a auséncia de um comportamento sistémico tanto na
organizacdo de situacdes de ensino como na aquisicdo da aprendizagem. Pois, conforme

Behrens,

O professor, ao tomar o novo paradigma na a¢do docente, necessita reconhecer
que complexidade ndo € apenas um ato intelectual, mas também o
desenvolvimento de novas a¢des individuais e coletivas que permitam desafiar
0S preconceitos, que lacem novas atitudes para encarar a vida, que gerem
situacBes de enfrentamento dos medos e das conquistas. (BEHRENS, 2006,
p.21)

Ou seja, mais do que sinalizar atuar nessa concep¢do, 0 docente precisa
compreender que atuar na perspectiva complexa exige reformulacdo do habitus docente
a fim de ampliacdo das possibilidades de ensino e aprendizagem numa concepg¢do
globalizadora.

Afinal, quando se opta em adotar determinado paradigma, automaticamente se
adotam as concepcdes de homem, mundo e sociedade implicitas a ele. No caso da
complexidade, a interligagdo desses elementos: “a terra ¢ a totalidade complexa
fisicobioldgica-antropologica, onde a vida é uma emergéncia da histdria da Terra, e 0
homem, uma emergéncia da historia da vida terrestre” (MORIN, 2011, p.40), observa-se,
entdo a aplicacdo dos principios dialdgico, recursivo e holograméatico em que se considera
a parte no todo e o todo na parte.

Ou seja, hd uma interconexdo entre todos os elementos em que se pontua a visao

de homem como um ser indiviso, atuante na construcdo de conhecimento por meio da



razdo, emog&o, sentimentos e intuicdes em um mundo visto como uma rede com
conexdes, interconexdes em constante processo de mudanca e transformagéo constituindo
uma sociedade que ¢é produto e também razdo dessas inter-relagdes (BEHRENS e 2007).

Morin (2007, p.74), ja atenta para essa questdo quando pontua gque ““a sociedade
é produzida pelas interacGes entre individuos, mas a sociedade, uma vez produzida,
retroage sobre os individuos e os produz”. Dessa forma, agdes educacionais organizadas
sob a luz desse paradigma precisam trabalhar em um plano pluridisciplinar ou
transdisciplinar dando oportunidade de participacdo efetiva de todos os envolvidos no
processo de aquisi¢do do conhecimento — que acontece em movimento dinamico.

Dessa forma, exige-se no processo pedagodgico atividades que estimulem a
pesquisa a partir da problematizacao de situagdes concretas; esses problemas, trabalhados
a partir de um enfoque globalizador, evocam necessidade de se ampliar o leque de
respostas e implica na ampliacdo de elementos cognosciveis. Entretanto, ao analisar
pesquisas voltadas ao paradigma complexo, sente-se em certa medida, auséncia da
construcdo de categorias de acdo pautadas realmente nos principios daquela teoria.

Evidencia-se, assim, que embora as pesquisas tenham evoluido, elas ainda se
encontram no nivel de abstracdes epistemoldgicas acerca de conceitos desenvolvidos,
essencialmente por Morin (2007) e Capra (1996) e revisitados por Moraes (1998). Ainda,
as producdes académicas nessa area estdo, em sua maioria, empenhadas em explicar o
conceito de paradigma e o processo de transi¢do paradigmatica. Poucos exercicios foram
desenvolvidos no sentido de pontuar, com agfes concretas de ensino, propostas para
efetivacdo da complexidade; salvo pesquisas como as de Behrens (2006; 2010), Torres
(2012) Junges (2013).

Parte-se, entdo, dessas contribuicdes e procuremos problematiza-las para
avancar. E certo que uma didatica voltada ao desenvolvimento complexo do ser humano
inicia-se na elaboracdo sisttmica dos programas de cursos que serdo ofertados — tanto na
modalidade presencial como a distancia. Dentre os elementos destacados por diversos
autores (BEHRENS, 2006; ZABALA, 2002; MORIN, 2000) sdo elementos
imprescindiveis para a pratica complexa: foco no conhecimento sistémico e
transdisciplinar; aprendizagem transformadora; énfase nas relagdes humanas; utilizacéo
de tecnologias de forma contextualizada e critica; metodologias colaborativas;
planejamento participativo; avaliagdo formativa.

Analisando os eixos descritos acima, verifica-se como um dos graves entraves a

incorporagéo das contribui¢des da teoria complexa ao desenvolvimento de uma didatica



mais preocupada com o desenvolvimento integral: a tendéncia de se fragmentar a
organizagdo do conhecimento. Pois, em grande medida (talvez em sua maioria), 0s
projetos de cursos ndo sao organizados organicamente.

Ou seja, o0 planejamento de cada uma das etapas das disciplinas e a inter-relacao
dos contetdos dificilmente se da a partir da discussdo e envolvimento de todos os
docentes do curso. N&do causaria espanto se, em algumas vezes, o professor de
determinado maddulo sequer conhecesse o projeto pedagégico do curso. E comum
observarmos no comportamento docente, ao organizar agdes educativas, certa tendéncia
na valorizacdo de aspectos especificos de sua area de pesquisa, assim como acentuar a
pratica em uma Unica direcdo metodoldgica a partir, geralmente, do modo de pensar
dominante (MORIN, 2000).

Cursos em que os professores mantém comunicacao e procuram contextualizar
suas areas de ensino numa perspectiva de totalidade, ganham em qualidade e ajudam na
organizacao do pensamento critico dos alunos, assim como impulsionam a pesquisa; pois,
consideram as incertezas e desafios que se colocam na organizacdo social. Outro
elemento importante € o que se refere a dimensao ética da proposta educacional. Morin
(2011) menciona que o ideal seria incorporar em todas as disciplinas um dizimo para
trabalhar com

[...] o conhecimento dos determinantes e pressupostos do conhecimento; a
racionalidade, a cientificidade, a objetividade; & interpretacdo; a
argumentacdo; ao pensamento matematico; a relagdo entre o mundo humano,
0 mundo vivo, 0 mundo fisico-quimico, o préprio cosmo; a interdependéncia
e as comunicacBes entre as ciéncias (o circuito das ciéncias, que, segundo
Piaget, faz com que dependam umas das outras); a cultura das humanidades e
a cultura cientifica; & literatura e as ciéncias humanas; a ciéncia, a ética, a
politica; — etc. (MORIN, 2011, p.85)

A partir da insercdo de reflexBes sobre essas tematicas seria ampliada a
compreensdo planetaria e expandida formacdo relacionada com a humanizacdo, as
relacfes que reportam a emocao, afetividade e intuicdo. Essa dimenséo se constitui ainda
como um tabu, uma vez que a academia sempre optou por uma estrutura mais rigida e
hierarquica (fundamentada no paradigma tradicional).

Conforme Behrens (2007, p.445) “a nova visdo propde a rearticulacdo entre as
partes, o que provoca a necessidade de re-ligacdo (MORIN, 2000) entre espirito e corpo,
homem e mundo, ciéncia e fe, sujeito e objeto, razdo e emogao, espirito e matéria, entre
outras dualidades”. Dessa feita, o elemento humano ¢é considerado recurso para

transformacéo da situagdo educacional.



A organizacdo didatica, nesse contexto, € o elemento que precisa de cuidados a
fim de que a abordagem pedagogica especifica para a modalidade a distancia agregue
situacOes de aprendizagem compativeis com a funcéo social que se quer desenvolver a
partir da complexidade.

Ela precisa ser pensada num contexto de estimulo & aprendizagem colaborativa
e comunicagdo efetiva, dentre as suas caracteristicas se destacam: inclusdo e
democratizacdo do conhecimento; novas formas de construcdo do conhecimento
amparadas no principio de proatividade do sujeito; novas formas de interatividade
(tecnologias de comunicacdo); flexibilizac&o de formatos de oferta de cursos; reutilizagdo
de conteldos; valorizacdo da metacognicédo e da velocidade do aprendizado; valorizacao
do trabalho em equipe, negociacdo, capacidade de sintese, criatividade.

Pioneiramente, uma proposta de desenvolvimento didatico para a complexidade
é apresentada, no Brasil, pela obra de Behrens (2006) Paradigma da complexidade:
metodologia de projetos, contratos didaticos e portfdlios. Nesse texto a autora propde
acOes de aprendizagem para aplicacdo dos pressupostos complexos por meio do
fortalecimento de uma pratica multidisciplinar respeitadora da ecologia planetaria. Essa
didatica, que pode ser aplicada em contextos presenciais, faz-se bastante efetiva em
ambientes virtuais — principalmente por conta da capacidade de armazenamento de dados
do portfélio e possibilidade de analisar, ao final do processo 0 movimento de aquisi¢cdo

de conhecimento e organizar feedbacks para evolucéo.

4, CONSIDERAQOES FINAIS
Pesquisas significativas ja estdo sendo realizadas com a finalidade de contribuir

para organizacdo de praticas menos lineares na EAD, praticas essas que trazem
contribuic¢des significativas do paradigma complexo.

O grupo de pesquisa PRAPETEC (Pratica Pedagbgica no Ensino e
Aprendizagem com Tecnologias Educacionais - Grupo de pesquisa da Pontificia
Universidade Catolica do Parand), publicou recentemente (TORRES, 2013), estudos
sobre organizacdo de metodologias pautadas no pensamento complexo para educagéo a
distancia pontuando os desafios da co-criagdo. O grupo aprofunda reflexdes sobre como
acionar estrategias de ensino a partir da co-autoria, dentre elas a construgédo de textos
coletivos e exploracéo de recursos educacionais abertos.

Outro trabalho interessante que pontua agdes desenvolvidas no ambito da

complexidade em programa de formacdo de professores (SANTOS, et al, 2010),
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explorando ideias ja apresentadas por Behrens (2006), sugere que sejam adotados
metodologias afins para se trabalhar em consonancia com o paradigma complexo
considerando elementos dialogicos.

Dentre esses elementos, situa-se a exploracdo de contratos didaticos como
agente que orienta as acOes de alunos e professores em ambito de colaboracéo, para tanto,
conforme Santos (et al, 2010, p. 526), a partir das contribui¢des de Behrens, menciona “o
docente precisa elaborar o contrato didatico considerando a discussdo da
problematizacdo, como primeira atividade coletiva, antes de iniciar o processo, para dar
ciéncia aos alunos/participantes”. Assim, os sujeitos do processo de aprendizagem
conseguem identificar a totalidade a acdo educativa, bem como situar sua participacdo
nessa agéo.

Nesse mesmo trabalho a metodologia de projetos, a avaliacdo por portfélios e a
exploracdo de mapas conceituais sdo pontuados como favorecedores para impulsionar
préticas baseadas na complexidade. Sobre o desenvolvimento de estratégias didaticas a
partir de mapas conceituais, Torres (2012) apresenta o conceito de trabalho com a
cartografia cognitiva.

Conforme a autora “a técnica de mapa conceitual pode ser utilizada como mais
um instrumento de suporte na avaliagdo da aprendizagem, uma vez que em sua construcao
0 aprendiz ira projetar os conceitos aprendidos [...] outra importante possibilidade é a
criacdo de uma rede de conceitos via compartilhamento de mapas” (TORRES, 2012,
p.182). Ainda que de forma timida, percebem-se acfes de pesquisa para que o paradigma
da complexidade encontre sustentacdo e contextualizagdo em praticas didaticas
especificas.

Dessa forma, amplia-se a implementacao de espacos de aprendizagem pautados
pelos principios da transdisciplinaridade e producdo critica de conhecimento na
modalidade EAD. Visto que o paradigma complexo é uma importante estratégia para
ambientes virtuais. Entretanto ainda h& um campo, bastante controverso que se pauta em
linhas mais tradicionais e estruturalistas de organizagdo da EAD, para ser superado.
Acbes que realmente contribuam para o desenvolvimento integral do ser humano
precisam de teorias mais globalizadoras e humanizadas para favorecerem o

desenvolvimento da consciéncia planetaria, além da instrucéo técnica.
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