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RESUMO

Diante do desenvolvimento intelectual, politico, social e tecnoldgico, percebe-se que a
escola, bem como qualquer que seja o ambiente educativo, ndo vem evoluindo com a
mesma intensidade. As discussdes permitiram analisar a postura e a pratica dos
profissionais da educagdo, que ainda ndo abandonam o “seu paradigma conservador”,
temendo enfrentar as exigéncias do paradigma inovador, que, dentre outros requisitos,
propde a visao complexa, da totalidade. A investigacdo contemplou um processo histérico
da evolucdo paradigmatica que vem ocorrendo nos séculos XX e XXI e sua importancia
na educacdo, contendo aspectos relevantes e os avancos ocorridos como forma de
aprimoramento frente as necessidades da sociedade, que sofre modificacdes e amplia sua
rede de inter-relagbes com os sujeitos e o conhecimento. Metodologicamente, a
investigacdo levou em conta o estadgio de pratica na formacdo de professores, onde
conseguiu perceber a importancia da interacdo da teoria com a préatica para a efetivacéo e
constituicdo do ser professor, por onde os estudantes puderam partilhar experiéncias
vivenciadas, observac@es e intervengdes no campo do estagio, comprovando que a
convivéncia de forma compartilhada contribui para um melhor desenvolvimento do todo,
quer seja do mundo que esta presente e em constante movimento, quer seja dos envolvidos
nesse interjogo da formacdo de professores.
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A transicao paradigmatica que ocorreu no final do século XX, na qual a Educacéo
passa a ser desafiada a propor metodologias que tenham como énfase o conhecimento dos
alunos e ndo somente a reproducdo dos contetdos configura-se na crise ou ruptura
ocorrida frente a trés fatores: os avancos tecnoldgicos ocorridos de forma rapida, a
destruicdo e falta de zelo pelos aspectos naturais que nos rodeiam e a competitividade
desenfreada, que rompe com qualquer ética e preocupagao para com 0 proximo

Com a ruptura do Paradigma Conservador, houve a necessidade de entender ndo
somente a complexidade da crise atual, como também de resolver o conjunto de
problemas para os quais as suposicdes da ciéncia ndo encontravam saidas, emergindo a
necessidade da criacdo de um novo paradigma. A urgéncia de uma sociedade do
conhecimento se faz presente quando muda o enfoque da reproducéo para a producéo do
conhecimento, levando os alunos a uma nova sociedade: a do aprender a aprender, a
conhecer, a fazer, a conviver e a ser.

Nessa perspectiva de rompimento de fragmentacdo, fica-se frente a uma nova

questdo, de igual importancia e que esta a cada dia tomando o lugar de discussdes, dentro



e fora da sala de aula: o paradigma ou pensamento holistico, na visdo de Yus (2002). Essa
nomenclatura, o Holistico (também chamado de sistémico e por que ndo dizer,
complexidade), vem buscando reestabelecer algumas conexdes dessas relaces ja
mencionadas e precisas entre 0 pensamento linear e a intuicdo; a mente e 0 corpo; o
dominio do conhecimento; o eu e a comunidade e 0 eu com ele mesmo (YUS, 2002).

Nesse momento, tem-se a urgéncia da ampliacéo de conhecimentos, informagdes
e conteudos que necessitam ser ressignificados, para que essa nova Vvisao, que substitui a
visdo cartesiana, possa vir a tona e lancar mdo de conceitos prontos, instigando a
construcdo coletiva do saber, que serve para modificar a pratica educativa.

A discussao critica, bem como outros fatores — projeto, produgdo, argumentacao,
pesquisa, participacdo, andlise, elaboracdo, criagdo e trabalho conjunto — precisa estar
sempre presente. Configura-se, entdo, a Sociedade do Conhecimento, que tem como
premissa a busca de uma visdo global que se baseie em alguns pontos de grande
confluéncia de ideias: cidadania e ética; relatividade; totalidade; rede de ligacdes e
propagacdo da informacéo; sistemas complexos e interligados (BEHRENS, 2006). Ao
mesmo tempo, surge uma forte relacdo de construcdo da coletividade, que vai dar cabo
de uma nova visdo que emana da urgéncia de pensamentos e atitudes: o paradigma da
Complexidade (BEHRENS, 2006). Essa propde compreender uma estrutura conceitual
que integra as dimensdes cognitiva, bioldgica e social. H& o surgimento da reflexdo e da
analise, levando a perceber que ha uma grande diferenca entre conhecimento cientifico e
conhecimento escolar (ZABALA, 2002). Para o autor, o conhecimento ndo pode ficar
preso dentro de academias ou lugares que n&o seja possivel dissemina-lo. E necessario
perceber a finalidade e a relagcé@o presentes nos cursos de formacao de professores.

Outro aspecto de grande relevancia a ser tratado é o da motivacdo do aluno. E
sabido que muito do que é trabalhado em sala de aula € descartado pelo aluno. Também
é sabido que o professor precisa ser o grande articulador desse conhecimento e que
depende dele também o despertar do interesse do aluno pela aula e pelo conteddo que esta
sendo desenvolvido. Sob esse aspecto, percebe-se que o professor necessita atualizar-se.
As ferramentas que o professor tem em suas méos estdo cada vez mais diversificadas.
Cabe a ele saber fazer uso a seu favor.

A formacdo de professores passa pela urgéncia desse novo paradigma: o da
complexidade. Entendendo melhor essa questdo, segundo Morin (2004, p. 38) o

conhecimento pertinente precisa enfrentar a complexidade. Complexus significa o que foi



tecido junto, ou seja, uma tessitura. “Por isso a complexidade € a unido entre a unidade e
a multiplicidade”.

A modernidade estd no cerne desta questdo, trazendo a tona um assunto que
necessita de ampliacédo e aprofundamento teorico: a formacéo de professores, seu papel
na sociedade frente ao pensamento complexo, a transdisciplinaridade e a complexidade
em si.

A transdisciplinaridade (MORAES, 2012) estd de certa forma presente no
cotidiano educativo, pois esse conceito ndo € uma ciéncia, uma religido ou uma filosofia,
€ um processo que vai além do conhecimento pronto e acabado. Parte-se do pressuposto
que o assunto esta sendo discutido de tal forma que permita aos individuos sua
apropriacdo. A transdisciplinaridade € uma proposta que visa incitar a curiosidade, a
promocdo de relagbes entre os conhecimentos adquiridos que levam a uma soberba
construcdo de uma aprendizagem sélida e de grande amplitude.

No aspecto metodoldgico, essa proposicdo de aprendizagem proporciona a
inclusdo dos aprendizes no seu processo de aprendizagem, visto que sdo participes e
agentes de transformacao. Espera-se, com este estudo, que a formacéo de professores seja
levada a cada momento mais a cabo de instrumentalizacdo dos profissionais que atuam
em educacdo, qualquer que seja o seu nivel de desenvolvimento profissional.  Essa
questdo é de grande importancia, pois o que se observa nos profissionais da educacéo, é,
por vezes, a falta de comprometimento para com seu desenvolvimento profissional, onde
sua formacdo passa a ser um degrau para obter mais ganhos, com subida de carreira ou
coisa que o valha.

E preciso que esses profissionais tenham a consciéncia de que a sua formagéo é
urgente, pois as informacGes estdo a cada dia sendo ampliadas e modificadas. Mas é
preciso que essas informacdes sejam internalizadas de forma significativa e que estas
sejam transformadas em conhecimentos internalizados; propiciem uma nova forma de
enxergar o mundo; de acordo com que se olha o0 mundo, o professor pode e deve auxiliar
0 ajuste desta lente e deixar seu aluno ler o mundo com suas perspectivas. Essa é a nossa
tarefa transformadora. Somos agentes de transformacgao social.

Esse é o papel da sociedade complexa, onde a transdisciplinaridade permite um
olhar amplo e abrangente do mundo em que vivemos e conseguimos demonstrar aos
nossos educandos, que a tessitura de sua formacéo ¢é feita e desenhada por ele mesmo.

O paradigma da complexidade, na visdo de outro autor, Yus (2002), pode ser

denominado como Holistico ou Sistémico e vem buscando superar a fragmentacdo do



conhecimento, por meio de conexdes entre 0 pensamento linear e a intuicdo; a mente e 0
corpo; a razdo e a emogdo, ciéncia e fé; sujeito e objeto; o individual e o coletivo, entre
outras dualidades (Behrens, 2006).

A partir dessa afirmativa, configura-se a Sociedade do Conhecimento, tendo como
premissa a busca de uma visdo global ndo sé da educacdo, mas de outros fatores que
influenciam a sociedade, baseando-se em pontos de grande confluéncia de ideias:
cidadania e ética; relatividade; totalidade; rede de ligacOes e propagacdo da informacéo;
sistemas complexos e interligados (BEHRENS, 2006). Ao mesmo tempo, surge uma forte
relacdo de construcdo da coletividade, pois nessa perspectiva, os atores da educacdo nao
mais atuam dentro de seus muros, longe da sociedade. Este movimento de abertura e
ampliacdo vai impulsionar uma nova visdo que emana da urgéncia de pensamentos e
atitudes, que vao dar origem ao que se chama de Paradigma da Complexidade (MORIN,
2004; BEHRENS, 2006). Este propde compreender uma estrutura conceitual que integra
as dimens@es cognitiva, bioldgica, social e educacional.

Nessa perspectiva, ha o surgimento de uma visdo global, no qual a reflexdo e a
analise levam a perceber que ha uma grande diferenca entre conhecimento cientifico e
conhecimento escolar (ZABALA, 2002). Para esse autor, o conhecimento ndo pode ficar
preso em academias ou lugares que ndo seja possivel dissemina-lo. Por esse aspecto, é
necessario que se perceba a finalidade e a relacdo presentes nos cursos de formacéao de
profissionais, principalmente aos ligados na formacéo de professores.

Outro aspecto de denotada relevancia a ser tratado, é o da motivacdo do aluno. E
sabido que muito do que é trabalhado em sala de aula é descartado pelo aluno. A retencéao
das informacoes efetivas fica restrita a um percentual pequeno, frente ao nimero de
informac@es transmitidas aos alunos. Também ¢é sabido que o professor precisa ser o
grande articulador e mediador dessa producdo do conhecimento e que depende dele
também o despertar do interesse do aluno pela aula e pelo conteido que esta sendo
desenvolvido. Na verdade, o professor precisa ter a capacidade de instigar o aluno a
querer ir em busca de mais conhecimento e maior efetivacdo da sua aprendizagem e que
esta possa vir a se tornar significativa para o aluno e sua realidade.

Sob esse aspecto, percebe-se que o professor necessita atualizar-se e superar a
resisténcia na utilizacdo critica os recursos tecnoldgicos disponiveis. As ferramentas que
o professor dispde estdo cada vez mais diversificadas. Cabe a ele saber fazer uso delas
para ensinar e para aprender. Por mais que estejamos a falar sobre os alunos, o ponto de
partida continua sendo o professor e a sua metodologia, que vao ser absolutamente



fundamentais nesse processo de ensinar e aprender, que pode e deve confundir-se num
eterno ensinar e aprender em ambos os lados: professor e alunos.

A modernidade e a visdo critica da tecnologia estdo no cerne desta questdo,
trazendo a tona um assunto que necessita de ampliacdo e aprofundamento tedrico: a
formacdo de professores, seu papel na sociedade frente a0 pensamento complexo e a
transdisciplinaridade. Romper esse paradigma, no qual o conhecimento pode e deve ser
mais amplo e democréatico passando pela instrumentalizacdo de quem esta a frente da
educacdo — o professor — que muitas vezes, por sua formacdo ter sido realizada em outro
momento histdrico, ndo se apropria das novas possibilidades ou ferramentas, para que
sejam usadas a seu favor, em sala de aula.

Mas aqui enfatizamos que as tecnologias ndo podem ser somente 0s instrumentos
utilizados pelos professores em sala de aula, com recursos tecnoldgicos. Deve-se ir além
disso. Os meios pelos quais serdo disponibilizados os conhecimentos necessarios para a
efetiva aprendizagem é que devem estar em evidéncia. Mas, esta precisa ser uma forma
de ampliar o conhecimento e ndo de transmitir meras informaces, pois dessa Ultima, a
rede mundial estd cheia. O professor precisa conseguir transpor a mera informacdo em
conhecimento e pode fazé-lo trazendo a tecnologia para a sua sala de aula, como um
instrumento que servira para aproximar os alunos da sua realidade.

A Dpartir dessas reflexGes, faz-se necessario denominar e esmiucar o real
significado do Paradigma da Complexidade, para que este ndo tenha margem a
interpretacdes errbneas e equivocadas. Para tal, buscamos apresentar um breve histérico
desse paradigma, a luz de tedricos que estudam tal assunto, visando a busca de uma
pretensa apropriacdo de tal conceito, a fim de integra-lo ao que esta sendo proposto no

cerne desta tese.

Como surge o paradigma da Complexidade

Para falar sobre a Complexidade, temos que falar sobre a visao de entrelagamento
dos sistemas e fenbmenos, que estdo presentes e pulsantes as voltas das relacdes
estabelecidas, quer sejam por meio do olhar educacional, social, antropolégico, que seja
pela via planetaria, ecoldgica; contudo, todo este movimento & movido por uma eterna e
incessante busca pelo saber. Tal questdo se reflete no debrucar dos investigadores e
pesquisadores, que sdo incansaveis em seus estudos e experimentos. Mas, para que

falemos de Complexidade, é preciso perceber se a nossa realidade e a sociedade ja se



descortinam numa malha complexa, interligada, regada de diferentes referéncias e pontas
de todos os lados. Sera?

Algumas pessoas comentam que estudar a Complexidade é um grande desafio,
pois, na atualidade, tudo o que se faz j& é complexo, visto que nada pode ser tdo
fragmentado ao ponto de desconectar as relacbes quando se dirige a um fendémeno
especifico. Venho aqui para dizer que sim, em algumas areas do conhecimento, estas
relacOes e ligacOes até podem ser possiveis. Mas na educacdo, ainda temos um bom
caminho a perseguir. A educacdo é uma area do conhecimento que permite tais insercdes
de varias areas, que nela influenciam e das quais, muitos profissionais buscam para
ampliar a consolidar seu pensamento. O problema que se coloca é que esta questdo, de
certa forma, tem sido levada em consideracdo nos espacos académicos de cunho teérico,
e infelizmente, ndo na prética docente.

Mas é preciso entender a urgéncia do olhar da Complexidade no cotidiano das
acOes pedagdgicas no mundo educativo. N&o é preciso se afastar da academia, pelo
contrério. Mas o que estd sendo premente é se aproximar das escolas, verdadeiros
ambientes educativos e que ainda se encontram afastados do mundo académico, para o
qual ouve-se ainda falar que ‘na teoria ¢ uma coisa e na pratica ¢ outra’ ou ainda, ‘na
academia ¢ facil, papel aceita tudo, na pratica ¢ tudo diferente do que 1a se fala’. O mundo
académico e o ambiente escolar tém se distanciado a tal ponto que os cursos de formacéo
de professores sdo desacreditados por uma parcela de alunos e professores, no qual as
vivéncias sdo de certa forma descontextualizadas e fora da realidade. Isto se deve pelo
fato de que a preparacdo desse professor esta sendo feita muito efetivamente no cunho
meramente reprodutivo e aqui devemos colocar que a academicismo tem sua parcela de
culpa. Mas, por outro lado, os alunos ndo estdo tendo a capacidade de transpor a teoria
para enquadrar a pratica e a realidade de sua vivéncia nas suas a¢oes pedagogicas.

Esta é uma visdo preocupante e que denota todo um abismo que infelizmente tem
havido entre a formacéo e a préatica docente. Se por um lado os professores necessitam
gue os alunos tenham minimamente uma base tedrica, por outro a pratica fica esvaziada,
provocando uma visdo rasa da pratica pedagdgica. O aluno acaba aprendendo as questfes
que vao sendo colocadas no seu dia a dia com as suas agdes praticas, ndo criando
contextos com o que aprendeu teoricamente, desvinculando a sua formagéo académica de
sua atuacéo profissional.

Nesta falta de conexdo tedrico-préatica estd a lacuna da escola, e que pode ser
transposta na medida em que consiga ser refeita a ponte e que os profissionais da educacéo



possam perceber a intensa e profunda ligacdo que podem estabelecer se colocarem 0s
elementos teoricos apreendidos e significados em sala de aula, quer seja em qualquer
nivel de ensino. Aqui, o foco das reflexes prende-se a para a infancia, na qual os
professores, em geral, na visdo da sociedade, ndo precisam ter aprofundamentos tedricos,
jaque estao nas instituicdes de ensino para brincar com as crian¢as. Nesta etapa de ensino,
a visdo complexa e transdisciplinar € que pode se perceber com maior intensidade, pois
pode despertar uma gama de aspectos observaveis na aprendizagem e processo de
desenvolvimento dos alunos, pela tenra idade e pelas descobertas feitas a cada dia.

Para tanto, € necessario contextualizar o que é a complexidade e como este
paradigma pode vir a embasar e fortalecer os processos de ensino e aprendizagem, tanto
dos alunos quanto dos professores.

A Complexidade surge, de acordo com Petraglia (2013, p. 19) de teorias que estéo
presentes ja nos anos de 1940, mas que se fardo mais contundentes nos anos de 1960. Tais
teorias, segunda a mesma autora, sao a teoria da informacé&o, a cibernética e a teoria dos
sistemas. Essas teorias, subjazem um turbilndo de pensamentos e percepcOes, que
colocam em questionamento as verdades até entdo acreditadas como absolutas e
inquestionaveis. Uma vez que estd havendo uma rapida e constante mudanca na
sociedade, é mister ter um olhar diferenciado para as respostas as perguntas que se
descortinam no mundo contemporaneo.

Tais teorias estdo presentes na no¢do da expansdo da comunicacdo e na
necessidade de o homem expandir seu olhar do local para o global. Sem davida, € um
momento inventivo fortuito, no qual os investigadores estdo ampliando seus olhares sobre
as possibilidades de romper as fronteiras do conhecimento fechado, ampliando-o.

Cada uma das teorias acima citadas tem as suas particularidades, porém,
conjuntamente, acabam por fornecer uma ampliagéo de significado, visto que cada uma
delas concorre para um todo articulado e interligado.

Contudo, sabemos que essas teorias vistas separadamente, ndo trazem o sentido
de complexidade, estudado por Morin. Cada uma delas esta interligada a tal ponto que se
transformam, de forma natural, em um todo complexo, no qual o tempo e 0 espago atuam
como coadjuvantes e tornam-nas uma teia de relagbes presentes nas interagOes
estabelecidas. Nao € mais possivel, a partir da tomada de consciéncia da visdo complexa,
que o todo ndo possa ser visto, que fagamos rupturas de conhecimentos, pensamentos,

acOes. E ainda mais pelo fato de sermos humanos, e que a nossa condi¢cdo possa vir a



permitir que sejamos participantes ativos nos processos relacionais e nas tomadas de

decisdes. Segundo o préprio Morin, (2004, p. 55)

A complexidade humana ndo poderia ser compreendida dissociada dos
elementos que a constituem: todo desenvolvimento verdadeiramente
humano significa o desenvolvimento conjunto das autonomias
individuais, das participa¢des comunitarias e do sentimento de
pertencer a espécie humana [grifo do autor]

Essa citagdo permite nos aproximar da forma em como o autor manifesta a
importancia da acdo humana nas relacdes da sociedade e do cotidiano, visto que € esse
humano que estara a frente gerindo tais questdes, pelo fato de conseguir dominar técnicas
e utiliza-las de maneira a facilitar a sua adaptacdo e permanéncia na natureza e na
sociedade.

Como humanos gue somos, temos a consciéncia de que ndo conseguimos gerir
esse sistema sozinhos. E preciso lancar um olhar para o todo que faz parte da existéncia
planetéria, visto que vivemos coletivamente num planeta e dele retiramos a nossa fonte
de vida e necessidades de sobrevivéncia. Moraes (2014, p 23) salienta que vivemos em
um planeta com recursos findaveis, e que é preciso que olhemos a nossa volta para que
possamos, conjuntamente, tomar consciéncia das consequéncias que a espécie humana
[que é a comunidade] pode estar trazendo para um futuro e para a permanéncia da nossa
espécie. Tais inquietacBes, segundo a autora, ndo estdo distantes do ambiente educativo,
visto que este ndo esta separado dos problemas ditos globais, uma vez que existe a
preocupacao social dos recursos limitados e do constante crescimento das desigualdades
de oportunidades, que estdo a frente da sociedade dita Una (MORAES, 2014).

Petraglia (2013, p. 20-1) introduz uma questdo sobre a respectiva ordem que
precisa ser observada, na qual fazem parte também aspectos designados por desordem e
organizacdo. Esses aspectos sdo de grande relevancia e se encontram presentes nos
sistemas presentes na sociedade e no proprio universo, uma vez que sdo elementos
necessarios para que possa haver a harmonia. Nao é possivel que haja a predominancia
absoluta de um dos aspectos.

Para que os fatores estejam atuantes, quer seja no nivel da sociedade, como em
nivel planetario, para que seja possivel haver a construcdo e reconstrucao, questdes
dialéticas essenciais para a esséncia da constituicdo de uma ética humana e centrada no
olhar da sociedade. Sobretudo, é importante percebermos que a desordem, o caos, é algo
que faz parte do processo de construcéo e criacdo, pois é preciso desarticular o que esta



sendo considerado pronto para que possa ser reobservado, reavaliado, refletido e de certa
forma refeito. O mesmo acontece com a organizacdo. Nada é tdo certamente feito, que
nédo possa ser aletrado, ampliado, reconduzido. Portanto, esses dois contrapontos sdo de
grande importancia para que seja efetivamente levado a uma abrangéncia maior de olhar,
pensamento, aprofundamento e olhar, aspectos 0s quais que trardo grande contribuicao
para a visao do todo, observadas diferentes [mas quem sabe nédo todas] as possibilidades
de um problema ou contetdo estudado, aprofundado.

Portanto, o pensamento complexo € muito mais do que a juncdo de algumas areas
e ou de algumas teorias em diferentes fontes ou locais. Ele se apresenta como uma
mudanga de postura, de atitude e demonstra a expertise de quem nele se aprofunda, como
um articulador, com vasto conhecimento das questdes que envolvem a sociedade, a
natureza, 0 espaco, 0 pensamento, as atitudes e demais acdes que tragam consigo as
consequéncias que podem ser construtivas e destrutivas da espécie animal, humana e
planetaria. Uma visdo que articular os conhecimentos praticos com os cientificos,
transpondo as barreiras da sociedade do conhecimento e da realidade préatica, visando uni-
las e amplia-las para propiciarem, conjuntamente, as possiveis solucdes e pontos de

discussao significativos.

A formacao de professores e a necessidade da prética

A clareza das ac¢des sobre a formacao de professores que atuardo na educacgédo
infantil, neste momento em que a evolucdo se fez presente na insercdo deste nivel de
ensino no ambiente educativo, pode ter o intuito de demonstrar, pelo menos na realidade
brasileira, a relacdo da mesma evolucgédo na formacéo dos profissionais que trabalham com
outros segmentos.

Tal formacéo precisa ir além da teoria presente na obra de pesquisadores. Ela
necessita partir para o envolvimento, que subsidia a organizacao, reflexdo sobre a pratica
pedagdgica e a busca de respostas as suas dificuldades.

Nesse sentido, corrobora-se a importancia ndo sé da formacéo teorico préatica do
profissional professor que atuara na educacéo infantil, bem como o conhecimento da
legislacdo, curriculo, avaliacdo, estratégias metodoldgicas. Neste recorte, sera abrangido
0 estagio, presente na formacéo, como articulador da teoria com a pratica docente e dentro
dele aspectos relacionados as expectativas iniciais e apontamentos apos a vivéncia do

estagio supervisionado obrigatorio.
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O estagio como metodologia de pesquisa

O estagio é uma excelente oportunidade de fazer a conexdo da teoria e da prética.
Engana-se quem pensa gue o estagio € um momento avulso, descontextualizado, fora do
ambiente da universidade. Esse momento formativo proporciona a interagédo da teoria, tdo
amplamente divulgada pela universidade, com a pratica docente, permitindo que os
estudantes vivenciem o que leem e busquem suas duvidas em materiais tedricos, tendo
como ponto de partida a préatica observada e intervinda.

Compuseram a pesquisa estudantes em formacdo que foram convidados para
a participagdo de um grupo focal, para que fossem estabelecidas as intencdes e reais
necessidades da formagdo continuada em servico.

Como elementos da pesquisa, a caracterizacdo da turma de estudantes
acompanhada € de 36 discentes, sendo que a metade deste nimero de estudantes realizou
0 estagio em escola publica e a outra metade, na escola privada.

Os estudantes, na sua grande maioria, ndo tinham experiéncia como docentes em
quaisquer niveis de ensino antes de realizar o estagio curricular na formacao inicial. Os
materiais de recolha de dados foram: expectativas iniciais sobre a pratica docente;
acompanhamento teorico-pratico; diario de bordo; grupo focal; questionario sobre a
experiéncia da pratica e intervencdo docente. Aqui serdo abordados dois aspectos: as
expectativas iniciais e o grupo focal.

Quanto as expectativas iniciais, obteve-se a participacdo da totalidade da turma,
que iria comecar o0 estagio obrigatorio de formacédo de professores na educacao infantil.
Podemos observar, nas falas de alguns participantes, uma forte ddvida sobre a sua

atuacdo, pela falta de experiéncia no segmento de ensino, conforme transcrito abaixo.

Espero que consiga ter a atencdo dos alunos (A3);

Serd que conseguirei dar aula para criancas pequenas? (A7);

N&o sei se gosto de criangas pequenas (A 13);

Dar aula e brincar é a mesma coisa? (A 30);

Como terei a atencdo dos alunos? Terei dominio da turma? (A 34)
(Fonte: A autora, 2015.)

Com o intuito de corroborar com o olhar acerca do estagio e sua contribuicdo
tedrico-pratica, pode-se observar, na transcricdo abaixo, alguns apontamentos, na
participacdo no grupo focal. Houve a participagdo de 12 discentes. A seguir, destaca-se

algumas falas que chamam a atencéo:



11

O estagio é essencial [na formag&o].. E facil ler e ter a visdo teorica,
mas no estagio ha olhar da realidade (A 10);

A teoria ndo me deu base e seguranca para a prética (A8);

N&o tinha inspiracdo para estudar. O Estagio foi fundamental para isso
(A4) (Fonte: A autora, 2015.)

E perceptivel que ha uma grande mudanca no olhar, na postura e nas dimensoes
tedricas e praticas dos estudantes ao se depararem com a realidade escolar. Os estudantes
conseguem apropriar-se de posturas, visdes e concepc¢des quando se configuram em
professores e vivenciam o papel de protagonistas educacionais.

Nao poderia deixar de citar novamente D’ Ambrosio (1997, p. 79-80), quando este
coloca que “O essencial na transdisciplinaridade reside na postura de reconhecimento de
que ndo ha espago nem tempo culturais privilegiados que permitam julgar e hierarquizar
como mais corretos — ou mais certos ou mais verdadeiros — os diversos complexos de
explicacOes e de convivéncia com a realidade. ” Cada um tem a sua lente, de acordo como
se observa 0 mundo. Contudo, o professor pode e deve auxiliar o ajuste desta lente e
deixar seu aluno ler o mundo com seus olhos e suas perspectivas. Essa é a nossa tarefa
transformadora. Os professores sdo agentes de transformacéo social.

Esse é o papel da sociedade complexa, na qual a transdisciplinaridade permite um
olhar amplo e abrangente do mundo em que Se vive e assim consegue demonstrar aos
educandos que a tessitura de sua formacdo é feita e desenhada por ele mesmo, ao longo
da vida, com a continua mediacao dos professores ou de quem quer que se preocupe com
a sua formacdo. E como alguém que media, mostra-se 0 caminho, mas quem traca a sua
trajetdria é o aprendiz. Nesse processo, 0s docentes sdo mestres e aprendizes ao mesmo

tempo.

Considerac0es Finais
A acdo reflexiva do professor permite que ele avalie seu proprio trabalho, atuando
como agente ativo que participa das discussdes e da producéo de novos saberes, deixando
de lado a condicao de técnico que apenas toma conhecimento do que foi produzido por
especialistas e 0 repassa ao seu aluno sem questionar sua validade. O profissional do
futuro tera como principal tarefa aprender. Para executar tarefas repetitivas existirdo os
computadores e 0s rob6s. Ao homem competira ser criativo, imaginativo e inovador.
O que se observa nos profissionais da educacdo, ¢ uma falta de comprometimento
para com seu desenvolvimento profissional, na qual sua formagéo passa a ser um degrau

para obter mais ganhos, econdmicos, valorizando a subida de carreira ou coisa que 0



12

valha. E urgente e preciso que os profissionais da educacdo tenham a consciéncia de que
a mudanga paradigmatica é necesséria a todos, pois as informagdes estéo a cada dia sendo
ampliadas e modificadas.

Mas cabe ao professor proporcionar aos alunos que essas informagfes sejam
‘internalizadas’ de forma significativa e que estas sejam transformadas em conhecimentos
significativos, assim como tenham o objetivo de propiciar aos seus educandos uma nova
forma de enxergar o mundo.

O desafio estende-se também na educacao infantil, que necessita reconstruir processos
pedagdgicos focados no desenvolvimento da cidadania, na educacdo para a paz, para
acolher atitudes de tolerancia, justica e fraternidade, numa visdo complexa e
transdisciplinar. A educacdo infantil é o berco da formacao de alunos que podem vir a se
tornar pessoas melhores, mais generosas e felizes, ou simplesmente, cidaddos para um

mundo melhor, responsaveis pela ética planetaria e pela visao sisttmica de mundo.
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