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EI1XO 9: Novas propostas curriculares de educacao integral pautadas na complexidade e
na transdisciplinaridade.

RESUMO

Este relato refere-se a uma experiéncia vivenciada pela autora Jamile Freire durante sua
pesquisa de mestrado académico no Programa de Pés-Graduacdo em Engenharia
Ambiental Urbana, pela Universidade Federal da Bahia, realizada entre 2010 e 2011.
No texto, os autores trazem para o cenario dos debates curriculares vozes de atores que,
de alguma forma, entram no mérito das questdes relacionadas ao curriculo e a formacéo
dos professores e estudantes de Madre de Deus, Bahia, e apresentam suas reflexdes
fundamentando-as e relacionando-as ao pensamento complexo a partir da perspectiva
tedrica (pds)critica do campo do curriculo e a pratica vivenciada. Teoricamente, 0
dialogo tecido com Edgar Morin e Roberto Macedo subsidiam as reflexdes sobre como
pensarfazer o curriculo para escolas situadas em territorios de risco. Uma possibilidade
¢ agir a partir da percepc¢do de risco dos sujeitos envolvidos, identificada via atos de
curriculo, sinalizando a projecdo e constru¢do de um curriculo transdisciplinar para e
com esses sujeitos.

PALAVRAS-CHAVE: Pensamento complexo. Atos de curriculo. Territérios de risco.

INTRODUCAO

Para compreender a complexidade dos riscos ambientais, € necessaria uma visao
dindmica e sisttmica do meio ambiente, que atue através de abordagens inter e
transdisciplinares. Para tanto, considera-se que a complexa teia de relagbes que
envolvem estes problemas demanda uma abordagem que ndo faz parte da ciéncia
classica, mas do paradigma da complexidade que, segundo Morin (1996, p. 330-334),
“incita a distinguir e fazer comunicar em vez de isolar e separar [...] Incita a dar conta

dos caracteres multidimensionais de toda realidade estudada”.
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Esse paradigma, embora apresentado como novo, ja fazia parte na Grécia antiga
do modelo de formacdo do homem integral, onde a educacdo baseava-se no
conhecimento da totalidade, através da cultura geral e os conhecimentos articulavam-se
entre si, complementando-se, construindo o conhecimento do todo. Na atualidade, a
inter e a transdisciplinaridade surgem como mecanismos de superacdo da Vvisdo
cartesiana fragmentada da realidade, que ndo consegue dar conta dos complexos

problemas da modernidade.

Para Leff (2008, p. 185),

A interdisciplinaridade ndo é um principio epistemoldgico para legitimar
saberes, nem uma consciéncia tedrica para a producdo cientifica, nem um
método para a articulagio de seus objetos de conhecimento. E uma prética
intersubjetiva que produz uma série de efeitos sobre a aplicacdo dos
conhecimentos das ciéncias e sobre a integragdo de um conjunto de saberes
ndo cientificos; sua eficdcia provém da especificidade de cada campo
disciplinar, bem como do jogo de interesses e das relagdes de poder que
movem o intercdmbio subjetivo e institucionalizado do saber.

A interdisciplinaridade &, pois, um processo de constru¢do do conhecimento que
estimula a cooperacao dindmica entre as areas do saber, possibilitando o intercambio e o
enriquecimento na compreensdo e explicacdo do objeto a ser pesquisado. Portanto, a
transdisciplinaridade corresponde a um nivel mais complexo para a compreensdo do
real e ocorre como estratégias de construcdo do conhecimentos e de construcdo de

significados.

No primeiro caso, corresponde a elaboracdo de um novo objeto com metodologia
propria, a partir da interacdo de diferentes disciplinas que se descaracterizam como tais
e perdem seus pontos de vista particulares e sua autonomia para construir um novo
campo do conhecimento. Enquanto o segundo corresponde a possibilidade de apreender
as relacOes entre parte e totalidade, sujeito e objeto, logico e historico, concreto e
abstrato, propiciando com isso pré-condicdes para a construgdo de novos conhecimentos
sem fronteiras disciplinares (SALVADOR, 2006, p. 47- 48).

Nesta perspectiva, o saber ambiental se constitui a partir de uma nova percepgao
das relagdes entre os processos naturais, tecnoldgicos e sociais, onde estes ultimos
ocupam um papel preponderante em sua origem e dependendo das escolhas, também em
suas vias de resolugdo (LEFF, 2008, p. 123), haja vista a intensificacdo das atividades
predatdrias dos seres humanos produzirem crises em diversas areas do conhecimento, o
que exige, portanto, a formulacdo de projetos de reconstrucdo e métodos de andlise e

interpretacdo dindmicos, sistémicos, criativos e abertos.



Se a analise causal e linear do método cartesiano foi recurso utilizado no contexto
dos séculos XVIII e XIX — onde a realidade era projetada como algo mecénico e
previsivel —, a complexa realidade em que vivemos e com a qual nos deparamos exige
uma postura ética, metodoldgica e técnicas de pesquisa diferenciadas, que contribuam
para que a ciéncia moderna possa reconhecer seus limites e incertezas e se permita

dialogar com outros valores e fontes de conhecimento.

Decerto, esta ruptura conceitual possibilita superar o paradigma classico, que
separa para explicar, passando ao paradigma da complexidade, que junta para
compreender, possibilitando a integracdo das diversas metodologias participativas em
busca da reconstrucdo das relagdes de poder.

Sob esta assercdo, e segundo Morin (2002), para articular e organizar os
conhecimentos, reconhecer e conhecer os problemas do mundo, € necessario que haja a
reforma do pensamento, que deve acontecer juntamente com a reforma do ensino e vice-
versa. Para o autor, “[...] a exigida reforma do pensamento vai gerar um pensamento do

contexto e do complexo [...]” (2002, p. 26).

Em relacdo a ciéncia, pode-se aplicar a mesma assertiva, a de que é igualmente
sistémica, por unir os diferentes aspectos do todo, interligando os aspectos politicos,
econdmicos, sociais, culturais, éticos, histdricos, biolégicos, dentre outros, de uma
determinada realidade, envolvendo, simultaneamente, o sujeito e o objeto observado. E

é esta complexidade especifica que é preciso reconhecer na abordagem do risco.

Nesta conjuntura, a inter e a transdisciplinaridade devem proporcionar o
surgimento de novas possibilidades a partir do confronto das diferentes areas do
conhecimento, ofertando-nos uma “nova” percep¢do da realidade e seus riscos, sem,
contudo, buscar nesse confronto a supremacia desta ou daquela area, mas a abertura
para aquilo que as atravessam e as ultrapassam, evidenciando que néo se trata apenas da
integracdo sociedade-natureza, mas da abertura de um didlogo e da hibridizac&o entre
ciéncia, tecnologia e saberes para a producéo de novos conhecimentos e sua articulacéo

para transformar a realidade.

Além disso, também é importante incorporar o saber daqueles que vivenciam e se
encontram vulneraveis aos riscos, pois “o conhecimento [...] das comunidades expostas,
embora menos formal e mais intuitivo do que o dos especialistas, representa uma

espécie diferente de expertise dos riscos no contexto em que vivem ou trabalham”



(FREITAS; GOMES, 1996, p. 498). Esse processo nao representa um simples

somatdrio de conhecimentos, mas a recria¢do e reconstrucdo de saberes.

Diante do exposto, faz-se necessario compreender o significado aqui atribuido aos

territdrios de risco.

Conforme Haesbaert (2005), a palavra territorio vém sendo atribuidos varios
conceitos que se diferenciam por enfatizar uma ou outra forma de relagédo entre espaco e
poder: em alguns casos a dimensdo material/funcional, noutros a dimensao simbolica
representada pelo poder e pela identidade. Neste relato, o territério corresponde a uma
conjuncdo de aspectos material, simbdlico e espago de acdo social carregado de
subjetividades, simbolismos e culturas construidas a partir de seus usos; espaco onde se

concretizam relagdes marcadas pelo poder.

Um territorio se constitui, portanto, no espaco das experiéncias vividas, onde as
relagdes entre os sujeitos, e destes com a natureza, sdo permeadas pelos sentimentos e
simbolismos atribuidos aos lugares, a partir das praticas e das condigdes
socioeconémicas de seus habitantes; um ambiente onde se produz a identidade coletiva

de uma comunidade mediante relac6es de poder.

O risco, por sua vez, é a probabilidade da intersecdo entre ameaca e
vulnerabilidade num territorio, implicando em perdas e danos, como resultado do
impacto de um evento (bio)fisico (ameacas: chuva, seca, terremoto, acidentes industriais
etc.), sobre uma sociedade vulneravel. A ameaca traduz o perigo latente a uma provavel
manifestacdo de um fenémeno fisico de origem (s6cio)natural ou antropogénico, que
pode produzir efeitos danosos nas pessoas, no ambiente, na producdo, na infraestrutura,
nos bens e servicos (LAVELL et all, 2003). J& a vulnerabilidade condiz a um conceito
complexo e multidimensional resultante em grande parte do déficit de responsabilidade
do Estado ao gerar politicas e processos socioecondmicos que tornam certos grupos
sociais vulneraveis, em relacdo a fragilidade fisica/leconémica/politica/social. Um
exemplo disso ocorre no Brasil, que ao direcionar seu desenvolvimento para o0s

interesses do mercado internacional globalizado, acaba impondo as

[...] populacGes locais as logicas e interesses de paises e elites de fora do
territério. Os processos subsequentes de desterritorializacdo produzem
situacBes de injustica ambiental que vulnerabilizam as populagBes afetadas,
ndo somente por colocar sobre 0s seus ombros varios riscos e cargas, mas por
ndo reconhecer os seus direitos em temas tdo fundamentais como a saude, a
terra, 0s recursos naturais e a propria cultura, expressa na relacdo material e
imaterial com tais recursos. (PORTO, 2011, p. 34).


http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%ADmbolo

Deste modo, Porto (2007, p. 35) afirma ainda que os “riscos em contextos
vulneraveis decorrem de discriminagdes e desigualdades sociais, e sdo, portanto, uma
questao de (in)justica ambiental”. Logo, considerando que um territério se constitui a
partir da forma pela qual um grupo social se apropria de um determinado espaco,
transformando-o pelo uso que Ihe destina e pelos sentidos e significados que lhe atribui,
o0 territorio de risco corresponde ao territorio cujos usos constituem-se em processos
de vulnerabilizacdo dos grupos sociais a determinados tipos de ameaca em funcdo das

relacBes de poder la existentes.

Neste sentido, pensar os curriculos desses territérios requer uma compreensao
do risco que parta do paradigma da complexidade, contemplando 0s processos
histéricos condicionantes dos modelos de desenvolvimento, considerando que as
percepcOes sobre os problemas ambientais e o risco sdo diferentes (e até divergentes)
conforme os valores, interesses, modo de producéo e relacOes intersubjetivas de cada
grupo social. Afinal, o risco, assim como o curriculo, ¢ uma construcdo social e

corresponde a possibilidade de perda de algo que tem valor.

Embora o curriculo seja admitido como um instrumento que constitui realidades
educacionais e que deva ser adotado como uma construcdo social, evidéncias sinalizam
que este artefato continua sendo comumente usado para prescricdo daquilo que os

especialistas julgam ser importante para nossas vidas.

Adeptos de uma concepcao reducionista do curriculo, muitos tecnocratas ficam a
vontade para normatizar modelos que fomentam uma sociedade planejada pelos seus
ideais. A menos que haja uma conivéncia entre as institui¢cdes reguladoras da educacéo
e as escolas para onde os curriculos prescritos sdo elaborados, os atores intimamente
relacionados com sua construgdo — sobretudo professores e estudantes — s&o privados de

entrarem no mérito da sua elaboracéo e efetivacao.

Apoiados nessas consideracdes, julgamos pertinente trazer para o cenario dos
debates curriculares vozes de atores sociais® que, de alguma forma, entram no mérito
das questdes relacionadas ao curriculo e a formacdo, a partir das inquietacbes e

reflexdes dos autores acerca de uma experiéncia vivenciada pela autora Jamile Freire

! Tratam-se de informac@es coletadas a partir de entrevistas realizadas com liderancas comunitarias e
gestores do municipio em questdo para embasar a pesquisa/dissertacdo de mestrado intitulada “A gestao
local de riscos e as vulnerabilidades no municipio petrolifero de Madre de Deus — Bahia”, defendida pela
autora.



durante sua pesquisa de mestrado académico no Programa de Pés-Graduagdo em
Engenharia Ambiental Urbana, pela Universidade Federal da Bahia, realizada entre
2010 e 2011, na Ilha de Madre de Deus, pertencente ao municipio homénimo, no Estado
da Bahia.

No intuito de melhor situar o contexto e os atores sociais envolvidos, cabe
salientar que Madre de Deus é considerada uma cidade industria. Trata-se de um
municipio insular que abriga em seu territorio atividades petroliferas que ocupam mais
de 50% da ilha sede, homénima do municipio. Essas atividades vém provocando, desde
a sua instalacdo na década de 1950, alteracGes fisicas, impactos socioambientais e
variadas formas de risco ambiental tecnoldgico no territrio e em seu entorno, como
diversos tipos de poluicdo e contaminacédo, além do risco de explosfes e incéndios que
podem provocar uma catastrofe local.

Pelas caracteristicas apresentadas, a ilha de Madre de Deus € considerada por
seus gestores, e pela populacao em geral, um “barril de pélvora”, conforme apontado na
pesquisa.

Na referida pesquisa foi utilizada, dentre outros dispositivos de coleta de
informacdo, a entrevista semiestruturada. Os critérios de selecdo dos participantes foram
0 envolvimento e o conhecimento sobre o objeto em estudo, bem como a
disponibilidade para a entrevista. Foram entrevistadas quatro liderangas comunitarias
(representantes de associaces de pescadores e marisqueiras, ONG e Coldnia de Pesca)
e sete gestores do poder publico local das Secretarias de Meio Ambiente, de
Infraestrutura e Obras, de Educacéo e de Saude, além da Defesa Civil, que responderam
perguntas relacionadas a percepcdo e gestdo dos riscos ambientais tecnolégicos no
municipio. Para cada grupo foi atribuido um cddigo: PP (Poder Publico), LC

(Liderangas Comunitérias) e CP (Coldnia de Pescadores).

E importante salientar que alguns dos trechos das entrevistas apresentados a
seguir, ndo foram contemplados no texto da dissertacdo, por ndo se constituirem
relevantes ao contexto da referida pesquisa, visto que nesse texto o foco principal era
analisar a gestdo de riscos ambientais tecnoldgicos ampliados decorrentes das atividades

petroliferas em Madre de Deus.

Contudo, essas falas tornaram-se objeto de inquietacdo e reflexdo da pesquisadora

— pedagoga de formagdo — que passou a almejar uma futura pesquisa sobre as



percepcdes dos atores sociais e a construcdo de curriculos em territérios de risco, como

€ 0 caso desse municipio.

Em relacdo a percepcéo de risco dos entrevistados, esses sujeitos evidenciaram o
(re)conhecimento da existéncia do risco no lugar através do medo latente frente a
possibilidade de incéndios e explosdes, assim como da escassez do pescado em funcao
da poluicdo e/ou contaminacdo no local, resultantes dos recorrentes acidentes com
vazamento de 6leo e seus derivados nas praias da regido. Para LC1, “o risco ¢ acontecer
um sinistro, ter um vazamento, pegar fogo numa estrutura da Petrobras e a gente néo ter

para onde ir. Ficar na ilha cercada de fogo™.

Os gestores também admitiram ser o risco uma presenca constante. Para PP1,
“vivemos num municipio onde a gente deita e acorda sem saber o que pode acontecer.

De repente, de uma hora para outra, Madre de Deus pode deixar de existir”.

Questionando sua propria sobrevivéncia, para um dos pescadores, CP, ocorre

ainda “[...] o risco de ndo se ter mais o que pescar”.

Estas falas sinalizaram, com maior ou menor grau de conhecimento, elementos da
percepcdo de risco dos entrevistados, demonstrando-nos que embora ndo sejam
“peritos” em analise de riscos, esses sujeitos, a partir de suas vivéncias, reconhecem o
perigo latente em relacdo a exposicao de suas vidas, mas também evidenciam questes

referentes aos seus interesses e valores nesse territorio.

Esses atores, com suas inteligibilidades, apontaram, inclusive, formas de
mitigacdo® quando sugeriram, por exemplo, que “[...] deveria ter varios simulados.
Deveria ter na comunidade uma preparacdo de pessoas da comunidade, monitores,
alunos explicando e tal e tal e tal” (LC2); ou ainda quando propuseram que “[...] a
empresa deveria fazer um trabalho de divulgacdo e educagdo e investir mais nas

questdes sociais e ambientais do municipio [...]” (PP4).

Os sujeitos da pesquisa, em suas falas, apontaram ainda outras formas de

intervencg&o na realidade do municipio:

Por exemplo, a Secretaria de Educacdo. Se houvesse esse planejamento:
trabalhar nas escolas a questdo da identificacdo do risco e como as pessoas
tém que agir em casa, teoricamente, elas ndo precisariam de simulado
regularmente; a Secretaria de Salde passar para a populacdo os perigos que
sdo cada tipo dos gases, 0 que isso pode provocar, caso haja explosdo, na

2 Medidas que reduzem a intensidade do sinistro e, por consequéncia, os danos em caso de desastre.



poluicdo sonora [e] do ar. Esse tipo de trabalho poderia ser feito, com
palestras explicando. (PP3).

Neste caso, é possivel notar entre representantes do poder publico local a sugestdo
de criacdo de uma politica interinstitucional de gestdo de risco no territorio. Para PP7,
essa parceria poderia ser ampliada trazendo para as a¢0es a populagdo como um todo.

De acordo com esse sujeito,

Deveria mensalmente estar capacitando as pessoas [...] eu entendo que o0s
moradores da cidade em si. Partiria das associa¢des; dos proprios professores.
Porque aqui em Madre Deus, onde temos um total de duzentos e poucos
professores entre manhd, tarde e noite, eles seriam grandes facilitadores no
caso de uma emergéncia.

Ainda que estes sujeitos apresentassem sugestbes voltadas para a
instrugdo/procedimentos para um comportamento orientado & preparacao® e resposta’* a
um possivel desastre no municipio, n’outras falas os sujeitos da pesquisa, de alguma
maneira, apontavam a potencialidade da escola na colaboracdo para uma politica de

prevencéo.

Nesta perspectiva, a pesquisadora indagou se ha a existéncia de atividades
relacionadas a tematica do risco nas escolas do municipio. Segundo PP7, “ainda ndo. De
uma forma precisa, ndo. Existe de uma forma, assim, informativa. [...] Aquelas

cartilhas, por exemplo, que a Transpetro estd sempre distribuindo. E uma informagc&o
[..]"
Também a este respeito, para um dos lideres comunitarios a escola:

Deveria mostrar quais sdo 0s riscos que hoje, dentro de um municipio
pequeno, existem [...]. Eu acho que é como eu sempre falo: a educacdo
ambiental e a educagdo em geral deveriam ser voltadas mais dentro da sala de
aula. [...] Aqui dentro, por ser um local pequeno, por ser um local de risco,
pelo menos uma vez no més deveria sempre estar sendo falado, estar sendo
lembrado, como falam da dengue [...]. (LC1).

Ainda nessa pauta, para PP7, “seria como a gente estar estudando Matematica,
Portugués, Historia, Geografia, Ciéncias etc. Como uma disciplina na escola. Inserir na

nossa grade curricular”.

Levando em consideracdo a realidade local, nota-se que, para o entrevistado, a

tematica do risco assume importancia tal qual uma disciplina do curriculo escolar.

% Preparacdo — medidas e acdes, realizadas antes do possivel sinistro. Exemplos: elaboracdo de planos
para a busca, resgate, socorro e assisténcia as vitimas, bem como o desenvolvimento de planos de
contingéncias ou de procedimentos segundo a natureza do risco e seu grau de incidéncia.

* Resposta — procedimentos de resgate e socorro que devem ser realizados imediatamente apés a um
acidente/desastre. Exemplos: busca e o resgate de pessoas afetadas; assisténcia médica; alojamento e
fornecimento de roupas e alimentos.



Motivados por essas consideracdes, no que se refere a insercdo da tematica do risco no
curriculo das escolas locais, e buscando contextualizar esta temética as reflexdes sobre o
campo curricular, cabe inquirir: como pensarfazer a integracao da tematica do risco no
curriculo da escola basica de Madre de Deus? Ou ainda, como pensarfazer o curriculo

para escolas situadas em territorios de risco?

Ao refletirmos sobre essas questdes e nos apropriando das elaboragfes tedricas
dos estudos (pds)criticos no campo do curriculo — voltadas a compreenséo daquilo que
0 curriculo faz com as pessoas e com as instituicbes, para além do como se faz
curriculo, e 0 que as pessoas fazem com o que o curriculo faz com elas — admitimos a
ideia de que este artefato € uma construcdo social (MACEDO, 2009) e que, ao
considerarmos as contribuicGes das teorias criticas, percebemos que as politicas de
criacdo/execucao curriculares no Brasil revelam a necessidade de ndo perder de vista
reflexdes relevantes destas perspectivas, a exemplo dos questionamentos de Michael
Apple, sobre a escolha dos conhecimentos eleitos para uma determinada formacao,

quando diz:

[...] o importante é se perguntar por que se elegem determinados
conhecimentos como importantes e outros ndo. Trata-se de saber: quais
interesses orientam a selecdo desses conhecimentos e a concepg¢do do
curriculo? Quais sdo as relagBes de poder envolvidas nesse processo que
resultou nesse curriculo particular? (MACEDO, 2009, 58).

No bojo dessas reflexdes, e aderindo a ideia de curriculo como construgdo social,
entendemos que as vozes dos sujeitos que indicavam a escola como poténcia

interventora na questao do risco local representavam evidentes atos de curriculo.

Os atos de curriculo, por sua vez, sdo entendidos como

[...] todas as atividades que se organizam e se envolvem visando uma
determinada formacdo, operacionalizadas via selecdo, organizacéo,
formulacdo, implementacdo, institucionalizacdo e avaliagdo de saberes,
atividades, valores, competéncias, mediados pelo processo ensinar/aprender
ou sua projecdo. (MACEDO, 2009, p. 38, grifos do autor).

Para Macedo, “se formos, de alguma forma, criadores de atos de curriculo, somos,
portanto, curriculantes [...]”. Dessa forma, os sujeitos entrevistados, “como cidaddos
tém o direito e o dever de entrar no mérito sobre as questdes de curriculo e de formacéo

com as quais estdo envolvidos [...]” (2013, p. 30).

Ao propor a aceitacdo do curriculo como “um texto em constante escrita”,
Macedo (2010) ressalta a ideia de atos de curriculo enfatizando-a como acao

potencializadora do “carater relacional e construcionista” do curriculo, enquanto um
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dispositivo que é construido socialmente, e acrescenta que 0 conceito presente nessa
ideia faz com que todos os sujeitos implicados nos procedimentos e organizacfes da

formacéo sejam transformados em atores/autores curriculares.

Ao fazer uma leitura critica e aprofundada desse ““conceito-dispositivo” proposto
por Macedo, Paim (2012) afirma que o0s atos de curriculo ndo acontecem no vazio, mas
emergem de situagOes reais, concretas, em toda e qualquer situacdo em que questdes
referentes ao curriculo estejam em jogo ou em que alguma acdo formativa esteja em
processo, “posto que o ponto central dos atos de curriculo é a formacdo. E para este
processo que, intencionalmente, eles convergem. Assim, os atos de curriculo se déo a

partir das ag¢des cotidianas que colocam em devir o curriculo [...]” (p. 65-66).

Nesta perspectiva, os atos de curriculo ora percebidos nos orientam a perspectivar
uma construcado social do curriculo que acolha os atores sociais do municipio de Madre
de Deus como curriculantes de direito e dever, a partir do pressuposto de que essas
pessoas envolvidas com questdes curriculares ndo sejam percebidas como “idiotas

culturais” (GARFINKEL, 1967 apud MACEDO, 2010), pois:

Como cidaddos e cidadas de direitos e deveres educacionais ndo podem ser
vistos por autoridades educacionais instituidas como epifendmenos, mas
como atores e autores das pautas curriculares, capazes de dizer e contribuir
com as decisdes inerentes a esta invengdo sociopedagdgica fundamental para
a qualificacdo formativa das pessoas e seus segmentos sociais. Ha saberes
curriculares neste ambito, que acolhidos num intercritica em relacdo aos
saberes livrescos, cientificos e/ou académicos, podem e devem acrescentar as
politicas e préaticas curriculares [...]. E é com esses atores sociais, ‘tedricos
profanos’ do seu cotidiano, suas necessidades concretas ¢ demandas
socioeducacionais que curriculos devem ser trabalhados para serem
pertinentes e relevantes. (MACEDO, 2013, p. 33-34).

Nesse sentido, as vozes dos sujeitos entrevistados sinalizam para a necessidade da
abordagem do risco na escola, mesmo sendo apontada enquanto instrugdo/procedimento
para um comportamento orientado a preparacdo e resposta a um possivel desastre no
municipio. A nosso ver, tais opinides sdo plenas de direito e ao apresentar pistas,
sugestdes sobre o que acreditam que deva ser contemplado na educacdo escolar,

instituem atos de curriculo a partir de suas percepcOes e interesses.

Assim, o curriculo passa a ser considerado um espaco marcante da funcdo social
da escola e acaba por expor, entre outras coisas, a forma como determinadas questdes
sociais sdao definidas como problemas. O curriculo é, portanto, um potente mecanismo

de possibilidades de expansdo das percepgdes dos atores sociais, no sentido de
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interessarem-se em criar e/ou participar, por exemplo, de foros onde eles negociem com

competéncia sobre 0s riscos aos quais se encontram (ou possam Vir a estar) expostos.

CONSIDERACOES (IN)CONCLUSIVAS

A partir das falas dos entrevistados, de certa forma percebe-se que esses sujeitos
ndo estdo alheios ao perigo latente ao qual encontram-se expostos. Contudo, a
insuficiéncia das informacoes e inexisténcia da discussdo nas escolas sobre o contexto
de risco que cerca 0 municipio € um aspecto significativo da fragilidade dessa
populacdo, uma vez que a escola, num processo de ampliacdo da percepc¢do de risco, é
indiscutivelmente um dos locais adequados para a compreensdo das reais ameacas e
vulnerabilidades as quais a populacdo encontra-se exposta, via praticas pedagdgicas

emancipacionistas.

A abordagem da tematica ambiental e do risco, deve ser construido a partir da
visdo socioambiental que parta dos saberes locais, resgatando a experiéncia popular,
levando o individuo a compreensdo sistémica e critica das interrelacfes entre 0s meios
natural e social, bem como problematizar as causas e efeitos dos complexos problemas e
riscos ambientais, valorizar a diversidade cultural, ética e responsavelmente, visando
relagBes sustentaveis com o patrimdnio socionatural. Uma abordagem que tome a
realidade sem perder de vista a complexidade e a dinamicidade dos fatores que nela

interferem.

Assim, seus curriculos devem ser construidos numa perspectiva transdisciplinar,
multirreferencial e intercritica, a partir de atos de curriculo instituidos nesses contextos
formativos, voltados para a mudanca comportamental quanto aos procedimentos de
prevencdo, preparo e resposta aos desastres, assim como a resiliéncia, mas,
principalmente, para a formagao de sujeitos comprometidos socioambientalmente com a

seguranca de seus territorios.

Contudo, essa construcdo ndo deve ocorrer sem que haja, por parte dos sujeitos
do risco, a percepcio de que algo deve mudar. E preciso existir desejo, implicagéo,
pertencimento e legitimacgdo dos envolvidos, onde o conhecimento sobre o risco seja
construido como pauta de poder e mecanismo de motivacdo e transformacdo da
realidade, o que, certamente, a construcdo e efetivacdo de praticas pedagdgicas que

levem em consideracdo o0s sujeitos e seus atos de curriculo tornem-se verdadeiras
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potencialidades préxicas contributivas para a emancipacdo dos atores sociais nestes

cenarios de risco.
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