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RESUMO

Este estudo tem por intuito de refletir sobre outad e aprender pela pesquisa” como
proposta metodologica a construcdo do conhecimeBtdatiza de que nesta proposta
qgue o professor é o orientador do estudo, é quateia® processo de aprendizagem,
desperta a curiosidade do aluno e o estimula coauguerer sempre saber mais. Por
fim, sintetiza que o educar pela pesquisa, propmig o0 aluno — sujeito da
aprendizagem — ultrapasse o paradigma da copia@sendolva sua autonomia
sustentada em uma proposta educativa que perrtetau critica do mundo, visando
um fazer social e politico, que conduza educandmkieadores a liberdade.

Palavras-chave:educar pela pesquisa; construcdo dos saberesiiggesgmo principio
educativo

1 PARA INICIO DE CONVERSA....

"Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino”
(FREIRE, 2000, p. 29)

Iniciamos nossa reflexdo com as palavras do meBaalo Freire por
entendermos que a pesquisa € a base da constracéondecimento e de que no
contexto escolar € imprescindivel, haja vista, uk gpr meio dela o sujeito desenvolve
a criticidade e, assim, é capaz de transformantegto em que esta inserido.

Percebemos, porém, de que o termo “pesquisa” neeatebtacadémico tem sido

empregado de forma generalizada, ou seja, todo dipocoOpia é denominada,



erroneamente, de pesquisa. A maneira como vem epchry tornou-a mais
“sofisticada”. Da velha e pesada Enciclopédia Badsafolha papel almaco e uma
caneta, ela se rendeu a eletrbnica: basta selecimnatexto, apertar os comandos
“CtrI+C” e “Ctrl+V” e 14 esta o trabalho de “pesgal’, pronto. Lembrando, ainda, que
nesses casos, Nao é preciso ter computador emREdEMOoSs encontré@nhousesem
qualquer esquina das metropoles e, ao menos, usedéscais em qualquer cidade
interiorana.

Dessa maneira, o conhecimento fica reduzido a uomagado de informacgdes
mal processadas. E preciso, porém, tal como not d&elgar Morin (2000, p. 14), de
gue “o conhecimento ndo pode ser considerado umanfentaready madeque pode
ser utilizada sem que sua natureza seja examinada”.

Neste sentido, o educar e aprender pela pesquiga samo uma alternativa
metodoldgica a construcdo de saberes, haja viseangsta proposta ha a necessidade
de se esquivar do “velho modelo tecnicista, da gegia transmissiva” (MORAES,
1996, p. 54), haja vista, de que educar pela pssgeegundo Demo, “tem como
condicdo essencial primeira que o profissional diacacdo seja um pesquisador, ou
seja, manej@ pesquisa como principio cientifico e educatva tenha como atitude
cotidiana”. O mesmo autor defende que, nessa pi@posio se busca um ‘profissional
da pesquisa’, mas uprofissional da educacao pela pesqui2aEMO, 1998, p. 2).

Esta proposta metodolégicaode apoiar-se nanterdisciplinaridade como
trajetdria para se alcancar o conhecimento.

A respeito da pesquisa interdisciplinar na educa€apenda aponta que ela
nasce de umaontade construida na escol8eu nascimento ndo é rapido,
exige uma gestacdo na qual o pesquisador se anmidgero de uma nova
forma de conhecimento — a do conhecimento vivewociatho apenas
refletido; a de um conhecimento percebido, sentidm apenas pensado —
entdo, a ciéncia se fez arte. E 0 movimento que ase engendra é capaz de

modificar os mais sisudos e tristes prognésticoa peamanha, em educacéo
e na vida (FAZENDA, 1997, p. 15).

Assim, em busca da compreensdo da realidade epesarsa de que essas
reflexfes ultrapassem o mundo das ideias, poig|liesr € perguntar, [€] incorporar-se
ao desconhecido, é buscar domesticar a ignoréNé@.€¢ encontrar as respostas, mas
melhorar as perguntas” (TOBAR; YOLOUR, 2001, p.,28)que nos propusemos a
realizacdo deste estudo que tem por intuito reflgibre a importancia do educar e

aprender pela pesquisa como uma alternativa meétgidal a constru¢do dos saberes.



2 EDUCAR PELA PESQUISA: EM BUSCA DE SIGNIFICADOS

N&o existe nada mais fatal para 0 pensamento gqeasino
das respostas certas. Para isso existem as escoéas:para
ensinar as respostas, mas para ensinar as pergumas
respostas nos permitem andar sobre a terra firmeasM
somente as perguntas nos permitem entrar pelo mar
desconhecido.

(ALVES, 2004)

A educacdo, centrada na pesquisa, pressupde odextddes)construcéo
permanente, considera que o espirito perquiridee @éstar presente (e € 0 mesmo) em
todas as fases educativas — da educacéao infgis-graduacao — o que distingue cada
momento € o processo de busca e o propdésito em wada das etapas. Essa
reconstrugcao requer habilidade, envolve compet&raria saber pensar e questionar o
gue se sabe, aprender a aprender e reelaboraesaber

A educacédo, no contexto do educar pela pesquise sker entendida como
“processo de formacgdo da competéncia humana coridage formal e politica,
encontrando-se, no conhecimento inovador, a alavg@mncipal da intervengao da
ética” (DEMO, 1996, p. 1).

A competéncia é descrita por Terezinha Rios (1997129), comasaber fazer
bem o deverA autora adverte que “o professor ndo pode salifipado de competente
se ndo tiver também uma visdo critica de por qunan para que ensinar, qual o
significado que tem este ensinamento no context@lsdo qual se faz parte, de que
interesses esta a servico”. Essa competéncia ddsaam em dois horizontes basicos:
o técnico — dominio especifico da area de atuagdeddcador, sua especialidade no
campo do conhecimento; e o politico — o seu papgblano maior da sociedade. As
dimensdes técnica e politica devem ser mediadasefieh.

Essa educacdo cuja proposta pedagogiedugar pela pesquiseequer que o
professor e o aluno manejem a pesquisa como piencipntifico e educativo e a
tenham como atitude cotidiana. E centrada no auestiento reconstrutivo “que
engloba teoria e pratica, qualidade formal e maljtinovacéo e ética” (DEMO, 1996, p.
1).

O questionamento é definido por Demo (1996, p. d®ho “a formacgdo do
sujeito competente, no sentido de ser capaz denmonconsciéncia critica, formular e

executar projeto proprio de vida no contexto histdr



A consciéncia critica € entendida como uma formantigvencao na realidade.
Assim, o questionamento reconstrutivo pressupferstricdo de uma pratica que
possibilite aos sujeitos da acéo educativa — entgaae aprendentes — a compreensao
critica e a participacao ativa na e da realidad@bpa qual estéo inseridos.

Paulo Freire afirma que

[...] toda a docéncia implica pesquisa e toda peaquerdadeira implica

docéncia. Nao ha docéncia verdadeira em cujo psoced0 se encontre a
pesquisa como pergunta, como indagacao, curiosidaidividade, assim

como ndo ha pesquisa cujo andamento necessariaméatese aprenda
porque se conhece e ndo se ensine porque se canhéocese ensine porque
se aprende (FREIRE, 1992, p. 192-193).

E importante ressaltar que, nesse contexto, bwsaars professor que seja
sujeito dapraxis e “a educacdo surge corpmxis- na medida em que é pratica, técnica
e politica, intencionalizada pela pratica” (SEVERIN2001, p. 43).

Percebe-se, entdo, que a teoria e a pratica ntextoneducativo séo
indissociaveis. Dessa forma, a pesquisa mediadgeetis desperta no sujeito 0 senso
critico e mediante a sistematizacdo de conhecimemtotorna questionador e
problematizador da realidade em que esta inserido.

Na ideia de “educar pela pesquisa”, cabe ao prafesspapel de mediador.
Como afirma Siqueira (2005, p. 21),

0 educando é o agente principal da aprendizagern. ét&ste educacao,
aprendizagem ou instituto de ensino sem ele. Oagltuc® importante como
intermediario entre os conteddos e os educandoscendo uma acao
exterior, auxiliando, coordenando, planejando, ddapdo, induzindo e

mostrando os caminhos e o0s instrumentos essenuadais sua formacao
cultural e profissional.

Nesse contexto, a aprendizagem € centrada no,ajueg em parceira com o
professor, constréi conhecimento. Nesse processoha espaco para o docente que se
limita & aula expositiva, incentiva a copia e ansmicdo de informacdo. Aqui, a
pesquisa significa a autoridade competente do $sofe enquanto a simples
transmissao de conteldo representa atuacao tipsabalternidade.

Demo (1996, p. 7), assevera que

! Praxis aqui é entendida como a “pratica mediante a qalintervir na natureza, na sociedade e na
cultura, o homem constréi-se a si mesmo” (SEVERIR@1, p. 45).



a aula que apenas repassa conhecimento, ou aapegitsomente se define
como socializadora de conhecimento, ndo sai doopdst partida, e, na

pratica, atrapalha o aluno, porque o deixa cometolije ensino e instrucéo.
[...] A aula copiada n&o constréi nada de distmtiv por isso ndo educa mais
do que a fofoca, a conversa fiada dos vizinhosat®-papo numa festa

animada.

A cOpia representa nada mais que uma mera traésate dados e a informacgéao
s6 tem valor quando ela se transforma em “maténmagd para o conhecimento.
Anastasiou (2004, p. 14), vai além do exposto ecinea que a apropriagdo do
conhecimento pelo aluno deve ultrapassar o
simples repasse da informacdo, é preciso se rapagarsuperando o
aprender que tem se resumido em processo de memorizagagiratdo do

apreender segurar, apropriar, agarrar, prender, pegar, assimilar
mentalmente, entender e compreender.

A aula que sO repassa conteudo ndo possibilita laoo a(sujeito de
conhecimento) se envolver com o mundo cognoscieel, seja, assimilacao,
compreensdo e interiorizacdo da informacdo; naaprépriacdo do conhecimefto
Assim, no lugar de ser um detentor do conhecimemtimio dominador das técnicas
pedagdgicas, o professor deve ser alguém capansieutmentalizar os alunos para que
participem de processos coletivos, convivam e thsecucom pessoas, defendam seus
argumentos, inter-relacionem-se e integrem-se angog (coletivos) para a
reconstrugao ou a construcéo de novos conhecimiéBBGBIRENS, 1996, p. 41).

Nesse sentido, o professor, dono do saber e dadesrdriundo da pedagogia
tradicional, cede espaco para o docente preocupashoa aprendizagem e que, em
interacdo com seus alunos, constréi conhecimerdosmgio da busca organizada e
sistematizada.

A educacao, tendo a pesquisa como pedra basilaomttecimento, € centrada
na acdo humana reflexiva e no dialogo. Acreditapge esse principio da ciéncia,
independentemente da modalidade de educacao (pids&eal” ou EaD “virtual”)
deve ser constante na educacéo, pois leva em asrggperiéncias tanto do professor
quanto do aluno demonstrando haver, entre as pantesarater interdisciplinar. Assim,

o docente, enquanto professor de educacésencialou a distancia deixa de ser um

ZA apropriacdo do conhecimento é aqui entendidadalo Giovanni de Farias Seabra: “o modo pelo
qual é possivel ao individuo compreender a reatidaddendo-se incluir na percep¢do humana toda a
subjetividade e a mistica presentes no mundo dgi@gdo”. O autor complementa que o ato de conhecer
“ndo acontece da noite para o dia. E um processmlem direcdo a descoberta da esséncia das coisas,
nem sempre visiveis no mundo real” (SEABRA, 2001.4).



agente passivo e assume um papel ativo na constdeécdeu conhecimento e de seus
educandos, considerando que “a capacidade de apeasg a prova contundente do
sujeito, ou seja, de um ser que nao admite seomartse objeto” (DEMO, 1997, p.
25).

Questionar no contexto da pesquisa € sair do urdaraiformacéao, ultrapassar
os limites da decodificacdo de signos, da justgfosilos dados rumo a interpretacéo e
a construcdo de conhecimento com autonomia, coatividiade, com criticidade e
espirito investigativo, pois, como alertam Freire Faundez (2008, p. 46) o
conhecimento sempre comeca pela pergunta, pelzswade.

E indispensavel, portanto, que o docente saiba jaraneconhecimento com
autonomia e, sobretudo, humaniza-lo frente aodidegs#a realidade. Diante disso,

o professor precisa, antes de tudo, aprender b@or&nto, levar o aluno a
aprender bem. O fendmeno da aprendizagem équalidade tipicamente
humana que compreende a qualidade formal, isto &, o comemto e
cognigdo, bem como a qualidade politica, quer dideologia e ética do
conhecimento. Entre ambas, estabelece-se ndo soéralagd@io necessaria,
mas ao mesmo tempo uma hierarquia, ja que a peréeir meio, enquanto a
segunda € o fim (DEMO, 1998, p. 2).

Assim, entendemos que os cursos de formacao despoo devam preparar o
docente como um intelectual que saiba pensar, teapacidade permanente de
renovar-se profissionalmente para dar conta sena@enovos desafios, mostre
habilidade de inserir-se numa sociedade de econateiasiva de conhecimento.

Menga Ludke (1997, p. 115), em estudos sobre augssea formacgao do
professor, sugere que aos docentes de futurosspovés deveriam oportunizar-lhes
contatos com pesquisas e pesquisadores “que rnsenfaseros repetidores de um saber
acumulado e cristalizado, mas testemunhas vivaartecipantes de um saber que se
elabore e reelabore a cada momento, em toda d.parte

A vivéncia com pesquisadores que fazem da pesquise pratica educativa e
cientifica e ndo sejam repetidores de experiéngésadas suscita no aluno, futuro
professor, a autoconfianga em reconstruir conhettione

Nao existe, porém, formula magica para realizaa yasquisa ideal e nem
mesmo uma pesquisa perfeita, pois a investigaginaéproducdo humana e, portanto,
falivel. Assim, a pesquisa ndo é privilégio de génimas um modo de aprender a
aprender e de aprender ensinando. Conhecendo madegl tendo nocbes de

metodologia e técnicas de pesquisa, comprometimeabendo trabalhar em grupos é



possivel realizar uma boa investigacdo. Richar@$989) acrescenta que “acreditamos
que é mais facil criticar o que esta feito, mas né@e dispomos a fazer, porém, é so
percorrendo esse caminho que encontraremos res@ostssa inquietacao”.

A partir do entendimento de que pesquisar “é umcgs®o coletivo de
reconstrucao, visando a transformacdes qualificagasonhecimento e de praticas”,
Moraes, Ramos e Galiazzi (2004, p. 9), acresceatpnoposta pedagdgica educar pela
pesquisa, além do questionamento reflexivo, mais dementos: a aprendizagem
como construcdo de novos argumentos e a comunijcacgéidtica e a valorizacdo da
producao escrita.

A construgdo de argumentos se da por intermédideitlara critica, em um
didlogo que se faz sobre a reflexdo do objeto dguisa,

a problematizagé@o do conhecimento suscita a buscawb. As faltas geram
o desejo. E pela consciéncia de que seus argumedmsfrageis, em
processos argumentativos na sala de aula ou ftaaqle os alunos sentem a
necessidade de saber mais e, portanto, de busger 8o sabe. [...] N&o ter
argumentos suficientes e convincentes para daac®tm embate e ajudar
a explicar um fenémeno, numa atividade mediada pedtessor, pode gerar

a angustia necessdria para promover a busca dagsesentos (MORAES,
RAMOS, GALIAZZI, 2004, p. 9).

A parceria professor-aluno-aprendizagem envolvepunecesso intermitente de
investigacdo e discussdo coletiva para a produgiacahhecimento. O aluno se
caracteriza como um sujeito ativo, critico, dindme participativo e, ao docente,
cumpre o papel de mediador. E aquele que susci#uno a curiosidade e o desejo de
aprender.

A esse respeito, Demo (1996) complementa que matapaz de argumentar
sobre seu objeto de estudo, além de transformalaads aula em espaco prazeroso de
reconstrucdo do conhecimento, assume o comande soaraprendizagem. Entretanto,
a argumentacdo precisa ser reforcada por argumezlad®rados, ou seja, por
informacgdes e dados organizados, interpretadogesepados tanto na forma escrita
quanto oral.

Aqui convém recordarmos que a pesquisa ndo € ddgordenado, mas, sim,
fruto de um planejamento sistematizado que octarebém, no dialogo entre docente-
discente, na preparacdo de aulas, quando ambosdapre pela pratica do
guestionamento (identificacdo de problemas) e dpnaentacdo (justificativa da

pesquisa).



Os argumentos necessitam ser comunicados, cascadvalidados junto ao
grupo, isto &, o processo de validacdo da argum@mtse da mediante a comunicagao
gue se inicia com a escrita.

Para Demo (1996), a comunicacdo € o momento dagdigdo, ou seja, do
exercicio de validacdo e reconhecimento das vesdadestruidas no processo de
pesquisa realizado.

Percebe-se pelo exposto que educar pela pesgossibilita a professores e
alunos transmutarem do paradigma da reproducéofoamiacdo para o paradigma da
reconstrucdo de conhecimentos. Entretanto, esgagieopedagdgica sO se concretiza,

de fato, mediante a autonomia e o didlogo entsistos.

3 FINALIZANDO? .... OU INICIO PARA NOVAS REFLEXOES ...?

E impressionante que a educacgdo que visa a traimsmit
conhecimentos seja cega quanto ao que € o conh&oime
humano, seus dispositivos, enfermidades, dificaddad
tendéncias ao erro e a ilusdo, e ndo se preocuptazen
conhecer o que é conhecer.

(MORIN, 2000, p. 13-14)

As préticas de pesquisa tém demonstrado uma fraggé&ndo conhecimento.
Acreditamos que isso se deve aos avancos tecnosogiee possibilitam o acesso a
tantas informacdes e, simultaneamente, se tem mmi&as pouco se conhece com
propriedade. Assim, podemos afirmar que, na magagvezes, o conhecimento fica
reduzido ao senso comum. Isso se deve, em paftdtaade clareza sobre a esséncia
e/ou conceito de pesquisa por parte de professorgge, consequentemente, acarreta
uma orientacao imprecisa aos alunos sobre o queme se faz pesquisa.

Dessa maneira, por meio da proposta metodolégicaddoar e aprender pela
pesquisa, 0 sujeito aprende a apropriar-se e gméssar seus conhecimentos o que lhe
possibilita transmutar da condicdo de expectadssipa para ator no processo de
aprendizagem.

O educar pela pesquisa possibilita a professoretumos transmutarem do
paradigma da reproducdo da informagdo para o ppmadida reconstrucdo de
conhecimentos, entretanto, essa proposta pedaggigga concretiza, de fato, mediante



o dialogo entre os sujeitos, entretanto € essaoptafgem que ser, ainda, fortemente
explorada no contexto educacional.

S&o oportunas as palavras de Edgar Morin (2008) para encerramos nossa
reflexdo de que “qualquer conhecimento opera plecde de dados significativos e
rejeicdo de dados nao significativos: separa (djag ou disjunta) e une (associa,
identifica); hierarquiza (o principal, o secundfgocentraliza (em fungdo de um nucleo
de noc¢des-chaves)”, assim, a proposta metodolégiizcar e aprender pela pesquisa”
s6 obtera sucesso quando possibilitar ao docediscente (aprendente e aprendiz) a

pratica de uma educacao transformadora.
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