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Resumo

Este artigo é fruto de uma acéo desenvolvida no &mbito do Programa Nacional de Fortalecimento
dos Conselhos Escolares, e tem por objetivo apresentar a comunidade virtual e-COE como um
espaco de participacdo e promoc¢do da cidadania. Evidencia, de igual modo, a importancia da
utilizacdo de Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo como um caminho para o rompimento dos
muros da escola por meio de préticas inter/transdisciplinares. Destarte, cabe a escola favorecer a
formacdo para a cidadania nas suas praticas educativas, advogando uma educacdo de forma
contextualizada e preparando 0s sujeitos, ndo apenas para o exercicio de uma profissdo, mas
também para pensar de maneira critica e articulada com a realidade, questdes do mundo atual,
exercendo sua cidadania e tornando-se um cidaddo global. Somente desta maneira, critica e
contextualizada com as questbes contemporaneas, pode-se colaborar com a construcdo do
conhecimento e da cidadania dos estudantes, considerando ndo apenas 0 aspecto cognitivo, mas
também o ludico, o ético e o politico.

Palavras-chave:  Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Interdisciplinaridade.
Transdiciplinaridade. Cidadania Global.

1. Introducéo

Toda escola tem um muro. Nao nos referimos apenas a barreiras fisicas, aquelas que separam
a escola do seu entorno, da comunidade local; mas a barreiras epistemoldgicas, cujas estruturas
estdo organizadas de maneira a desvincular os conhecimentos adquiridos na vida escolar, dos
saberes necessarios ao exercicio da cidadania. Sob a lente de uma cibercultura que simboliza “um
exercicio de transgressdo de fronteiras e transcendéncia dos limites” (BAUMAN, 2010, p. 9),
vislumbramos praticas transdisciplinares como alicerce dos processos formativos. Dito isso, a
educacdo para a cidadania ndo pode se restringir aos espacos e tempos da educagédo formal, devendo
se adaptar as novas dindmicas e modos de socializacdo advindos das Tecnologias Digitais de
Informagéo e Comunicacédo (TDIC).

Este artigo, portanto, tem como proposta apresentar a comunidade virtual para conselheiros
escolares, e-COE, que foi desenvolvida para ampliar os espagos de participacdo dos atores
envolvidos na pratica educativa. A comunidade estd situada dentro dos principios da gestdo
democratica da escola publica e é resultado de um projeto do Programa Nacional de Fortalecimento
dos Conselhos Escolares (PNFCE). Este espago surge para que 0s segmentos representativos das



comunidades escolar e local ampliem suas “vozes” no debate sobre as questdes que envolvem a
melhoria da qualidade da educacéo publica.

O tema cidadania é referenciado pela propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB). Ao tratar dos principios e fins da Educacédo, a LDB, em seu Art. 2°, assevera que a educacao
¢ dever da familia e do Estado, devendo visar “[...] o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. A cidadania é lembrada
novamente na LDB, referindo-se a Educagdo Basica, em seu Art. 22, afirmando que esta “tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(DCN-EB, 2001), também alertam para a necessidade de possibilitar “um conjunto de
aprendizagens e desenvolvimento de capacidades que todo cidaddo — crianga, jovem ou adulto —
tem direito de desenvolver ao longo da vida, com a mediacdo e ajuda da escola”, defendendo “a
concepcao de escola voltada para a construcdo de uma cidadania consciente e ativa”, de forma que
os alunos possuam as bases culturais “que lhes permitam identificar e posicionar-se frente as
transformacgdes em curso e incorporar-se na vida produtiva e socio-politica”.

A educacdo escolar pablica tem como papel fundamental proporcionar aos atores da préatica
educativa o desenvolvimento de uma consciéncia critica para o exercicio da cidadania - que no
caso, representa um direito social do cidaddo — e que no mundo contemporaneo, essa demanda
continua urgente. Assim, este trabalho estd organizado em cinco sessdes. A primeira corresponde a
esta breve introducédo, que apresenta a formacdo para a cidadania como prética transdisciplinar para
rompimento dos muros da escola. Na segunda, discutimos as tecnologias de informacdo e
comunicagdo como instrumentos de producéo e ampliacdo de espacos de participacdo. Na terceira
sessdo, apresentamos o e-COE como espaco que visa favorecer praticas participativas e contribuir
na formacdo do cidaddo global e sua atuacdo para aléem dos muros da escola. Em seguida,
defendemos uma perspectiva inter/transdisciplinar na construgdo do conhecimento cientifico para
promocédo da cidadania global. Finalmente, trazemos algumas consideragfes sobre os topicos de

discusséo abordados nesse artigo.

2. As tecnologias da informacéo e comunicacao na ampliagéo de espagos de participacao

Com o avanco tecnologico digital, que tem a Internet como seu maior representante,
aperfeicoamos 0 modo de nos comunicar e compartilhar informacdo, tornando ainda mais ampla e
diversificada a expressdo do pensamento e das ideias. Ser cidaddo no presente desafia nossa

capacidade de pensar ndo somente um pais melhor, mas um mundo melhor. Como reforgca Lévy
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(1999), “o melhor uso que podemos fazer do ciberespago é colocar em sinergia os saberes, as
imaginagdes, as energias espirituais daqueles que estdo conectados a ele.” (p. 131). Desenvolvemos
processos de virtualizagdo do corpo, integrando-nos a um corpo coletivo, tornando permeéveis as
fronteiras geograficas por meio do ciberespago, um novo espaco antropoldgico. Lévy (1996, p. 31)
esclarece que “cada corpo individual torna-se parte integrante de um imenso hipercorpo hibrido e
mundializado”. O corpo se expressa no movimento fisico, mas se manifesta, além disso, nas
relacbes e identificacbes sociais, tendo o ciberespaco como meio que favorece ambiéncias e
intensifica convivéncias, possibilitando a construcéo do estar junto em diferentes tempos (sincronos
e assincronos) e espacos (fisicos e virtuais).

O mundo reduziu suas distancias e as pessoas convivem e se relacionam em um movimento
pendular do local ao global. Virilio (1999) chama esse espaco (em movimento) de “glocal”. Nele ha
uma grande troca cultural entre os diversos povos, que acabam interagindo numa grande aldeia
conectada, que McLuhan (2007) chama de Aldeia Global. E um mundo interligado, com estreitas
relacBes econdmicas, politicas e sociais, fruto da evolucdo das TDIC, particularmente da Internet,
que por um lado estreitam distancias, por outro, alargam conflitos entre as pessoas e originam a
necessidade do desenvolvimento de uma visdo global, sem se desligar da visdo local, ao passo que
uma implica na outra. Harvey (1997) ja nos apresentou os efeitos causados pela quebra de barreiras
temporais e espaciais, que geram a sensacao de encolhimento em uma aldeia global. O autor nos

fala que:

Por vezes, o mundo parece encolher numa “aldeia global” de telecomunicagdes ¢
numa ‘espagonave terra’ de interdependéncias ecoldgicas e econdmicas e, que oS
horizontes temporais se reduzem a um ponto em que sé existe no presente (o
mundo do esquizofrénico), temos de aprender a lidar com um avassalador sentido
de compressdo dos nossos mundos espacial e temporal. [...] A experiéncia da
compressdo do tempo espago é um desafio, um estimulo, uma tensdo, [...] capaz de
provocar [...] uma diversidade de reacdes sociais, culturais e politicas. (HARVEY,
1997, p. 219).

O Século XXI nos traz o desafio de refletir sobre novas praticas educativas para enfrentar 0s
problemas contemporaneos que sdo de natureza complexa. Num momento em que muitas vezes a
comunicagdo se torna a propria meta, perde-se de vista o sentido do uso e aprimoramento das TDIC
para a sociedade. O avanco tecnologico necessita caminhar junto ao avango social, a comecar pela
formacéo de cidad&os integrada ao uso dessas ferramentas, a0 mesmo tempo comprometidos com a
construcdo de uma sociedade mais justa e menos desigual. A utilizagdo das tecnologias no espago
escolar ndo pode ser um fim em si mesmo. Esquece-se que as tecnologias educacionais sao
instrumentos que podem auxiliar nos processos de ensino e de aprendizagem, mas nao sao elas
proprias detentoras da capacidade de dialogar e tomar decisdes que interessam a uma coletividade.

Para Moran (1995, p. 24) “cada tecnologia modifica alguma dimensdo da nossa inter-relagdo com o
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mundo, da percep¢do da realidade, da interacdo com o tempo e o espaco”. Entretanto, o
desenvolvimento de competéncias para exercer a cidadania e atuar na sociedade é conduzido por
pessoas que interagem em um espaco de aprendizagem.

A compreensdo dos fenbmenos contemporaneos que envolvem a educagdo é fundamental para
se pensar o processo de formacgado do cidadao “com a produgao de novos espacos de aprendizagem,
constru¢do do conhecimento, mobilizagdo ¢ participagao” (MARTINS, 2015, p. 26). Segundo
Morin (2003), para se perceber melhor as coisas do mundo, ndo se pode dissociar o todo das partes
e nem estas do todo. As aprendizagens na escola ndo mais comportam a concepgéo fragmentada dos
conteudos e disciplinas, ao contrario, devem favorecer o desenvolvimento de uma visdo sistémica,
na qual o conhecimento é multidimensional, ou seja, € complexo. As tecnologias, portanto, surgem
para auxiliar na formacdo do sujeito atuante, critico-reflexivo, que construa seu pensamento e
préticas, a partir de uma visao transdisciplinar da realidade, considerando suas multiplas dimensdes

e representacoes.

3. e-COE: uma comunidade virtual para préticas participativas

Um papel primordial da educacdo escolar é o acolhimento das vozes dos atores da pratica
educativa, constituindo-se um lugar de construcdo de vozes criticas, a escola se assume ndo mais
como instrumento de reproducdo de conhecimentos fragmentados. Assume-se, ao contrario, como
territério de lutas e conflitos travados pelos atores da pratica educativa que “constroem suas
préprias vozes e validam suas experiéncias contraditorias dentro de ambientes e pressdes histdricas
especificas.” (GIROUX, 1997, p. 149). A forma de organizagao global implica um novo aprendiz,
impelindo-o a se mover nesses espacos e desenvolver a capacidade de compreensdo e
transformacédo critica da realidade, sobretudo por meio de processos de participacao.

Com base nessa ideia foi criada a comunidade e-COE, que se propde uma rede educativa
dialégica (GOMEZ, 2004), cujo acrénimo foi definido para significar o ecoar das vozes dos
conselheiros escolares na rede global. Apesar de haver restri¢cGes para ser membro da comunidade, a
perspectiva é de abrir para qualquer interessado no tema da gestdo democratica da/na escola
publica. Defendemos a importancia de construcdo de espacos cada vez mais abertos e flexiveis,
assim como o proprio espago escolar deveria ser. A comunidade foi criada por meio da plataforma
JOOMLA, um Sistema de Gerenciamento de Conteudo (SGC) que possui o0 codigo aberto, dando
maior flexibilidade no manejo dos recursos e permitindo criar e gerenciar ambientes dinamicos na

Internet. De acordo com Haguenauer (2007):

Joomla € um software livre para o gerenciamento de contetdos, que, além de
permitir a diminuicdo dos custos de criacdo de um Portal na web, ainda conta com



5

um grande ndmero de colaboradores e desenvolvedores ao redor do mundo,
constantemente empenhados em oferecer melhorias para a plataforma e
disponibiliza-las gratuitamente para a comunidade de usuérios. (p. 5)

Com a multiplicacdo de SGC, segundo a autora, tem prevalecido um novo modelo de espacos
virtuais denominado de “midia do cidadao”, através dele os usuérios sdo incentivados a “produzir,
distribuir e reciclar conteudos digitais” (ibidem, p. 6). Isso justifica a escolha da plataforma
supracitada para desenvolvimento do e-COE. Ademais, assim como Lévy (1999), acreditamos que
“O uso crescente de tecnologias digitais e redes de comunicagdo interativa acompanha e amplifica
uma profunda mutacédo na relagdo com o saber” (p. 172). Essa relagdo com saber se apresenta como
um novo paradigma para a constru¢do do conhecimento e desenvolvimento de praticas educativas:

0 pensamento sistémico e complexo. A seguir, uma fotografia da pagina inicial da comunidade:

Fotografia 1 — Pagina inicial do e-COE.
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Fonte: (MARTINS, 2015, p. 227).



A organizagdo, estruturacdo e dinamica social do e-COE considerou alguns elementos
constitutivos: discussdes publicas, as pessoas se encontram e reencontram; o tempo, a permanéncia
dos lagos entre os membros na comunidade virtual, independentemente da distancia geogréfica; e o
sentimento, o sentido de pertenca que a comunidade proporciona aos seus membros quando
constantemente reunidos por motivacoes e interesses comuns (RECUERO, 2005). Apesar do campo
principal de atuagcdo dos conselheiros escolares ser a escola, por meio do Conselho Escolar, a
participacdo pode ser ampliada, se outros espacos forem disponibilizados. A pratica de tomar
decisdes coletivamente é enriquecida nas interacGes e colabora¢es em rede sociodigital. Para além
dos espacos institucionalizados, os problemas vao sendo discutidos e os modos de soluciona-los,
compartilhados. Se os muros da escola isolam os sujeitos das problematicas sociais, entdo eles
precisam ser rompidos, para que os sujeitos trabalhem no sentido de construirem os saberes de que
necessitam para transformar a sua realidade.

Diferentes projetos de educacdo também desafiam a escola a romper seus muros
paradigmaticos: a sociedade sem escolas (ILLICH, 1985); professores como intelectuais (GIROUX,
1997); o reencantamento da educacdo (ASSMANN, 1998), sé para citar alguns. Numa linha mais
radical, Illich propde um processo de ‘“desescolariza¢do” da sociedade que significa “um
reconhecimento da dupla natureza da aprendizagem” (p. 31). Para o autor, a desescolarizacao ¢ a
“separacao da aprendizagem do controle social” (ILLICH, 1985, p. 34); bem como, a utilizagdo de
“recursos existentes ¢ que ndo sdo atualmente usados para fins de aprendizagem” (ibidem). Um
exemplo disso € o préprio ciberespaco, que vem se constituindo num lugar de aprendizagens. Na
perspectiva apresentada por Giroux sobre os professores como intelectuais, € realizado um resgate
dos escritos de Gramsci e do educador brasileiro Paulo Freire referentes as formulaces de
ideologia e dominacdo e aos conceitos de cultura e alfabetizacdo, respectivamente. Para o estudioso,
“qualquer tentativa de reformular o papel dos educadores deve partir da questdo mais ampla de
como encarar 0 proposito da escolariza¢do.” (GIROUX, 1997, p. 28). O autor defende que através

de uma linguagem politica as escolas sdo

[...] como instituicbes que fornecem as condigBes ideoldgicas e materiais
necessarias para a educacdo dos cidaddos na dinamica da alfabetizacdo critica e
coragem civica, e estas constituem a base para seu funcionamento como cidaddos
ativos em uma sociedade democratica. (ibidem)

Giroux vai ao encontro da visdo de democracia de John Dewey. Para ele, é essencial
também o papel dos professores como intelectuais transformadores, principalmente no que diz
respeito a redefinicao da politica cultural do conhecimento, isto é, “a construcdo da pedagogia em

sala de aula ¢ a voz do estudante” (p. 31). Por fim, na visdo de Assmann (1998), reencantar a
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educagdo “se revela como uma grande oportunidade para catalisar mudancas educacionais
importantes e transformar a maneira como concebemos a escola, a educacao e a propria dindmica da
vida.” (MORAES, 2004, p. 1). Trata-se de lidar com 0s novos cendrios mundiais associados,
lamentavelmente, a uma globalizagdo perversa, sobre a qual abordou Santos (2001), que apesar dos
grandes avancos cientificos e tecnoldgicos e do rompimento de fronteiras, ainda reforga

desigualdades sociais e uma “marginalizagdo socio-econémica e cultural” (MORAES, 2004).

Certamente, € um grande desafio quando observamos que a educacdo ainda
continua gerando padrbes de comportamentos tendo como referéncia um sistema
educacional que ndo leva o individuo a aprender a pensar para solucionar
problemas, a questionar quando necessita compreender melhor, preferindo aceitar
passivamente a autoridade e a ter “plena certeza” das coisas. E um enorme desafio
quando observamos, com tristeza, as escolas “protegidas” com grades, os
laboratérios de informatica trancados, as criancas entrincheiradas nos espacos
reduzidos de suas carteiras escolares, imobilizadas em seus movimentos,
silenciadas em suas falas, impedidas de pensar e de expressar suas emocgoes e
sentimentos. (MORAES, 2004, p. 2)

Todas essas visdes de escola/educacdo representam paradigmas emergentes na/da educacao.
Séo diferentes pontos de vista sobre um projeto de educacdo na sociedade que vale reflexdes
criticas mais apronfundadas. Precisamos discutir as educacfes inovadoras, trazé-las a tona, discutir
suas contribuicdes e suas limitagOes, construir juntos novos paradigmas educacionais. A escola
precisa reconstruir urgentemente seu projeto educacional, levando em conta 0 que estd no
terreno/territorio politico e sociocultural, com vista a trocar a palavra “ensinar” por “educar”.
Educar para as necessidades dos atores da pratica educativa e ndo do Estado; educar para uma
sociedade que avanca rapidamente em transformacGes cientificas e tecnoldgicas, mas que ainda
carece de cidaddos criticos capazes de combater disparidades sdcio-econdmicas; educar para
aprender a problematizar e questionar; educar para transformar. Educar ndo como “um ato de
consumir idéias, mas de cria- las e recria-las.” (FREIRE, 1981, p. 10). As vivéncias tecidas para
além das fronteiras institucionais tém nos levado a vislumbrar outra escola, outras aprendizagens,
outra educacdo, integrada a comunidade glocal. Essa é a escola sem muros, a que integra 0 entorno

a tudo que se aprende. Para que isso ocorra, o olhar inter/transdiciplinar torna-se essencial.

4. Praticas inter/transdisciplinares na producéo do conhecimento cientifico

Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade séo categorias que versam sobre a superacdo do
saber compartimentado, rumo a uma visdo integradora do conhecimento. A Interdisciplinaridade
impbe sua pertinéncia no enfrentamento da desgastada ciéncia moderna. A partir da crise

estabelecida desse tipo de racionalidade é cada vez mais comum encontrarmos a defesa da
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perspectiva interdisciplinar, seja pela elaboracéo de varios tedricos (FAZENDA, 2010; JAPIASSU,
1976; POMBO, 2004; LENOIR, 1998; MORAES, 2005; FREIRE, 2011), seja pela legislacdo para
os cursos de formagdo profissional (BRASIL, 2002), em projetos institucionais ou outros de carater
menos formal.

Para Piaget (1972) a interdisciplinaridade diz respeito as interacdes e colaboracdo entre duas
ou mais disciplinas, ou entre setores heterogéneos de um mesmo campo cientifico, estabelecendo
reciprocidade e enriquecimento mutuo. Respeitando a natureza e objeto disciplinar de cada campo,
o autor defende que se trata da busca de ‘estruturas mais profundas’ entre as areas, que podem ser
multiplas e complexas, mas inteligiveis desde que conhecamos as estruturas que estdo dispostas.

Seguindo essa direcdo, Freire (2011) defende que essa interacdo deve ser de tal natureza que
gere uma correspondéncia entre os saberes envolvidos e que tenha como desdobramento a
modificacdo e enriquecimento das disciplinas em questdo como conseqléncia dessa interacao.
Moraes (2005) possui compreensdo semelhante, destacando a importancia de respeitar

primeiramente a especializacdo para depois propor essa relacao:

Definimos interdisciplinaridade como uma abordagem epistemoldgica que nos
permite ultrapassar as fronteiras disciplinares e nos possibilita tratar, de maneira
integrada, os topicos comuns as diversas areas. O intuito da interdisciplinaridade é
superar a excessiva fragmentacéo e linearidade no curriculo. Mediante o estudo de
temas comuns, estabelece-se um dialogo entre disciplinas, embora sempre
considerando a especificidade de cada area, com seu saber acumulado que deriva
do olhar especializado (p. 39).

Da mesma forma, é de fundamental importancia para aqueles que desejam aventurar-se pelas
teias da interdisciplinaridade, o entendimento de que essa integracdo de disciplinas ndo é feita por
dominios tedricos abstratos, mas por sujeitos que precisam se dispor a construir na pratica e
colaborativamente uma perspectiva integradora. Ainda que o estudioso mais erudito se dispusesse a
estudar as varias ciéncias, articulando-as em vistas de construir um pensamento interdisciplinar, se o
fizesse sozinho, ndo estaria livre de cair em um reducionismo cego. A transdisciplinaridade, na
explicacdo de Piaget, consta de uma etapa mais elevada, que deve ser posterior a

interdisciplinaridade:

Enfim, na etapa das relacfes interdisciplinares, pode-se esperar ver suceder uma
etapa superior que seria ‘transdisciplinar’, a qual ndo se contentaria em atingir as
relagbes ou reciprocidades entre pesquisas especializadas, mas situaria essas
ligacBes no interior de um sistema total, sem fronteiras estaveis entre as disciplinas
(1972, p.144).

Em termos objetivos, a transdisciplinaridade se estabelece como conceito comprometido com
a mesma missdo da interdisciplinaridade, fazendo frente a todo reducionismo epistémico que, em

ultima instancia, corroborard para o reducionismo do ser humano. No entanto, seu poder de
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aprofundamento € muito mais amplo: indo alem das disciplinas, atravessando-as com dominios
outros essenciais a compreensao mais ampla da realidade, como a conclamacdo da ética, da estética
e do politico (GUATTARI, 1992).

Para Edgar Morin (1996) ser transdisciplinar nessa sociedade é fazer ciéncia como ser
humano, entendendo os fendmenos a serem estudados tanto dentro da sua relagdo com a nossa
humanidade, como entender que s6 podemos assim compreendé-lo com as ferramentas que temos
na atualidade, dentro do sistema cultural que nos rege e das possibilidades que essa sociedade nesse
dado momento histdrico nos dispde.

Corroboramos com o autor no sentido de que a transdisciplinaridade tem a missao de impedir
que homem e a natureza reduzam-se simploriamente a estruturas formais, mas envolvé-lo no fazer
cientifico fazendo de sua ciéncia uma ciéncia encarnada. Em nosso entendimento, uma pratica
inter/transdisciplinar, além de favorecer a interacdo e colaboracdo entre areas, contribui para um
pensamento e uma postura que organiza o conhecimento do homem para a sua humanidade.

A importancia dessas duas categorias ao exercicio critico-reflexivo da cidadania se estabelece
como um desdobramento natural da prépria dindmica epistemoldgica que o ato de
participar/transformar na/a realidade imp&e. Quando aos atores da pratica educativa se apresenta um
problema da realidade em que vivem, a necessidade da articulacdo entre os diversos campos do
saber saltam de maneira imediata porque, na concretude da vida, os fenbmenos sdo complexos e
ndo aparecem compartimentados, ao contréario, demandam diversos olhares e abordagens sobre a
mesma quest&o.

Para além do conhecimento interdisciplinar, as problematicas sociais envolvem também
saberes outros, ndo necessariamente cientificos, e implicam de maneira transversal abordagens no
campo da ética, da arte, da filosofia, indo além das fronteiras disciplinares, conclamando
igualmente um olhar transdisciplinar. Portanto, romper os muros da escola com préaticas

transdisciplinares, requer, necessariamente, um olhar mais sensivel e atento a totalidade.

5. Considerac6es finais

Dentro deste contexto, consideramos as praticas transdisciplinares como principio educativo e
um importante caminho para o rompimento das fronteiras fisicas e epistemoldgicas da escola, no
sentido de promover a ampliacdo de espacos de participacdo e o exercicio da cidadania.
Defendemos uma pratica que pense 0s processos educacionais de forma contextualizada,
preparando o estudante, ndo apenas para o exercicio de uma profissdo, mas também para pensar de
maneira critica e articulada com a realidade questdes do mundo atual, exercendo sua cidadania e

tornando-se um cidadéo global.
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O desenvolvimento do e-COE como espago de participacdo para além dos muros da escola
buscou agregar aspectos das redes educativas dialégicas (GOMEZ, 2004), numa dinamica de
“reflexdo-acdo-reflexdo”. O intuito & aprimorar oS mecanismos tecnoldgicos no fomento a
participagdo ndo so de conselheiros escolares, mas de todos aqueles que se identifiquem com os
propésitos ali cultivados e desejem se envolver em praticas colaborativas.

Para a 0os conhecimentos produzidos na escola estejam pautados na realidade complexa, é
importante que saiamos dos “achismos”, das criticas vazias e da mera reproducdo de conteudos,
refletindo e propondo praticas que realmente atuem dentro da realidade e cooperem para o
desenvolvimento holistico dos sujeitos, superando a fragmentacdo do conhecimento. A utilizacdo
das tecnologias de informacao e comunicagdo nesse processo ja constitui uma realidade que precisa
ser aprimorada e vinculada aos processos formativos, configurando, destarte, um importante
percurso a ser tracado. Somente desta maneira, critica e contextualizada com as questdes
contemporaneas, poderemos colaborar para a constru¢cdo do conhecimento e da cidadania dos

estudantes, considerando ndo apenas o aspecto cognitivo, mas também o ludico, o ético e o politico.
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