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REVOLTAS REGENCIAIS BRASILEIRAS: APRENDIZAGEM
HISTORICA PRODUZINDO CHARGES COM ALUNOS DE 3° ANO EM
ESCOLA PROFISSIONALIZANTE.

Francisca de Jesus Lima!

Busca-se com este artigo, analisar as possibilidades de producdo de charges no ensino
de Histéria, para uma efetiva aprendizagem historica sobre Revoltas Regenciais
Brasileiras (Balaiada, Sabinada, Cabanagem e Farroupilha), trabalhando com alunos do
3° ano do ensino médio profissionalizante integral da Escola Estadual de Educacédo
Profissional José Vidal Alves em Canindé-CE. A pesquisa se justifica na experiéncia
docente da autora em marco de 2024, onde era constatado em sala de aula, um
desinteresse por parte dos alunos em acompanhar 03 horas/aulas expositivas seguidas da
disciplina de Historia. Nesta realidade, questiona-se, como o professor pode ensinar
Revoltas Regenciais do Brasil utilizando a producdo de charges para tornar a
aprendizagem historica mais significativa ao estudante. Baseando-se em conceitos como
ensino e aprendizagem historica, utilizando metodologias ativas e o debate da Histdria
Nova, com a interdisciplinaridade do género textual charge, construimos esta pesquisa.
Finalizando o trabalho, com a andlise dos resultados de aprendizagem obtidos a partir
das charges produzidas pelos alunos sobre a tematica de sua equipe. Avaliando o
processo de ensino e aplicacdo da atividade, percebendo quais as dificuldade e duvidas
encontradas pelos estudantes na producdo. Se conseguiram entender o contetdo e
expressa-lo em forma de charge.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Aprendizagem Historica. Charge. Metodologia
Ativa. Revoltas Regenciais.

1 INTRODUCAO

Como tornar as aulas de Historia mais interativas? Esta € uma pergunta que nem
sempre o professor consegue responder facilmente. Deparando-se com este
questionamento ao planejar aulas sobre o Periodo Regencial brasileiro, para uma turma
de terceira série do ensino médio foi visualizada uma aula tedrica-expositiva com 0s
topicos principais do tema, incluindo cada revolta regencial ocorrida, porém, ficaria
uma aula exaustiva e talvez até desinteressante para os adolescentes.

Com este desafio didatico, surgiu a ideia de utilizar as charges, género textual ja
utilizado no ensino em muitas salas de aula brasileiras porém, nas aulas de Historia,
nem sempre foi visto o seu potencial critico pedagdgico para serem aproveitadas em
determinados conteudos, seja na anélise das mesmas ou em sua producéo.

Como afirmou Gongalves “Fazer uso da charge como ferramenta de ensino, é
permitir a abertura de um debate critico e uma reflexdo sobre a propria existéncia do
discente enquanto sujeito historico,[...]”(Gongalves, 2019, p. 33) Portanto, ensinar
Histdria através do olhar, de imagens, com charges, sdo métodos eficazes para uma
aprendizagem historica significativa podendo facilitar o processo de aprendizagem, pois
exige do aluno sua atencéo e o desenvolvimento de sua andlise critica.

Desta forma, € necessario pesquisar as potencialidades da utilizacdo de
elementos imageéticos para ensinar os alunos contetdos longos e distantes
temporalmente, como osconflitos ocorridos no Brasil, durante o periodo da Regéncia.
Dessarte, foi realizada estaexperiéncia na escola de ensino profissionalizante em tempo
integral José Vidal Alves na cidade de Canindé - CE, com alunos do 3° ano do ensino
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médio, do curso de Administracéo.

E importante destacar que nas aulas — mais precisamente 06 horas-aulas de 50
minutos cada — as quais se trabalharam o Periodo Regencial foram utilizadas as
seguintes metodologias didaticas: a aula expositiva sobre aspectos politicos da
Regéncia, e por fim, a metodologia ativa, com realizacdo de pesquisa sobre Revoltas
Regenciais, produgéo e apresentacao de charges pelos estudantes.

Esta estratégia objetiva analisar as possibilidades de producdo de charges no
ensino de Historia, para uma efetiva aprendizagem histdérica sobre os movimentos
revoltosos (Balaiada, Sabinada, Cabanagem e Farroupilha), no ensino médio
profissionalizante. Justificando-se na experiéncia profissional docente da autora em
mar¢o de 2024, onde era constatado desinteresse por parte dos alunos em acompanhar
03 horas/aulas expositivas consecutivas da disciplina.

Nesse sentido, buscar a ligagdo dos contetdos histéricos com a realidade atual
dos alunos, para que haja uma melhor compreensdo do conhecimento histérico deveria
ser 0 objetivo de todo planejamento do docente. Portanto, como o professor pode
ensinar Revoltas Regenciais do Brasil utilizando a producdo de charges para tornar a
aprendizagem histdrica mais significativa ao estudante?

Por conseguinte, é desafiador ao docente ensinar contetldos complexos, como as
revoltas regenciais em pouco tempo de aula. Desta forma, além de encontrar, muitas
vezes, a desmotivacdo dos alunos em estudar conteldos que estariam, para eles,
somente no passado; a reflexdo sobre qual método utilizar para ensinar € um exercicio
diario, fazem parte da autocritica docente, que se preocupa em desenvolver um trabalho
de exceléncia.

De acordo com o que foi explanado acima, no primeiro topico sera realizado um
levantamento bibliografico do contetdo histérico em questdo, periodo regencial
brasileiro e suas revoltas. No segundo, sera analisado o uso de charges em sala de aula,
a contribuicdo da Nova Historia em considerar a charge como fonte histérica e material
didatico, assim como as potencialidades da metodologia ativa na aprendizagem
histérica. No terceiro tera a descricdo da acdo docente na escola, mostrando 0s
resultados da producdo dos alunos e a avaliacdo dos aspectos promissores e 0s desafios
encontrados no processo de ensino/aprendizagem historica.

2 Periodo Regencial Brasileiro e suas Revoltas

O Periodo Regencial (1831-1840) foi marcado por instabilidade politica e social
sem precedentes na histéria brasileira. Como enfatiza o historiador Eduardo Bueno
(2010), a auséncia de um monarca a frente do pais, apés a saida de D. Pedro I, a disputa
pelo poder entre os grupos politicos e as precarias condi¢cdes de vida da maioria da
populacdo geraram um clima propicio para o surgimento de diversas revoltas em
diferentes regides do Brasil.

Portanto, mesmo o Periodo Regencial tendo durado menos de dez anos, fica
explicito que foi um periodo de transformagdes complexas. Levando isso em
consideracdo, o professor de historia ao ensinar Revoltas Regenciais, deve ir além da
mera descricdo dos fatos e buscar compreender as intrincadas causas e consequéncias
desses eventos. E necessario questionar: Quais os principais fatores que contribuiram
para o surgimento dessas revoltas? Como as historiadoras Lilia Schwarcz e Heloisa
Starling (2018), afirmaram, a centralizacdo do poder nas mdos das elites,discordancias
politicas, disparidades sociais, regionais e econdmicas, desvalorizacdo de militares sdo
alguns fatores a serem considerados.

E possivel identificar também estratégias diversificadas utilizadas pelos
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revoltosos, para se organizar e lutar contra o governo, que iam desde guerrilhas em
areas rurais até ataques a cidades. A comunicacdo oral ou por via jornalistica, a
producdo de panfletos e a utilizacdo de simbolos também foram importantes
ferramentas de mobilizacdo popular. Além disso, deve-se analisar os objetivos dos
revoltosos, pois cada revolta teve suas particularidades, mas em geral, os rebeldes
buscavam melhores condi¢des de vida e/ou trabalho, manutencdo de privilégios, maior
participacdo politica, preservacdo de lucros pessoais, fim da escraviddo e, em alguns
casos, até mesmo a independéncia das provincias.

As revoltas ocorridas no periodo regencial mais estudadas sdo as maiores, como
a Balaiada, a Praieira e aFarroupilha, como afirmou Basile (2004). Relegando outras
como, a revolta do teatro Sdo Pedro de Alcantara (1831)e a do 17 de abril de 1832
(ambos no Rio de Janeiro), a Setembrada (1831) e Novembrada (1831) em Pernambuco,
como destacou Eduardo Bueno (2010). Dentre tantos outros levantes que, geralmente
ndoestdo contemplados no livro didatico ou especificados nos documentos oficiais da
educacéo.

Contudo, entender os impactos desses conflitos, principalmente no cotidiano
socio-politico do Brasil, evidenciam as profundas desigualdades sociais existentes no
pais, como a miséria da populacdo, a exploracdo da médo de obra e a falta de acesso a
terra. No ambito politico, as revoltas enfraqueceram o governo central e fortaleceram os
movimentos autonomistas das provincias. Permanecendo, entretanto, as disputas entre
0s principais partidos politicos do periodo, os liberais exaltados e moderados, e 0s
caramurus.

Nesse contexto, a relevancia deste periodo histdrico, também se expressa nos
documentos norteadores da educacdo, como na Base Nacional Comum Curricular para
ensino fundamental (2018), na habilidade “EFO8HI16: Identificar, comparar e analisar a
diversidade politica, social e regional nas rebelides e nos movimentos contestatorios ao
poder centralizado” (Brasil, 2018, pg. 427). E no ensino médio, “(EM13CHS503)
Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbolica, psicoldgica etc.), suas causas,
significados e usos politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo mecanismos para
combaté-las, com base em argumentos éticos.” (Brasil, 2018, p. 564).

Além do Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), voltado para o
ensino médio, em sua Competéncia Especifica 05 “Identificar e combater as diversas
formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos,
inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.” (DCRC, 2021, p. 316), ¢ na
habilidade 02 (EM13CHSA502) e habilidade 03 (EM13CHSA503) que enfatizam a
guestdo da violéncia e a necessidade de combaté-la.

Diante do exposto, fica evidente como é imprescindivel o estudo do Periodo
Regencial e suas revoltas, marcadas pela violéncia e preconceitos étnicos, pois ao se
colocarem no lugar dos revoltosos, os alunos podem desenvolver a empatia historica.
Sendo assim, as revoltas também demonstram que a Histdria ndo € um processo linear e
pacifico, mas simresultado de lutas e conflitos sociais. Em suma problematiza-las em
sala correlacionando as permanéncias de conflitos semelhantes atualmente, levam aos
estudantes a questionarem diferentes pontos de vista sobre movimentos sociais e
manobras politicas envolvidas.

Ademais, os alunos podem refletir sobre seus direitos e deveres como cidadaos e
sobre a importancia da luta por uma sociedade mais justa e igualitaria (Bittencourt,
2008). Na formacdo de seu pensamento politico-contemporaneo, permitindo que eles
compreendam, a partir da Histéria, as complexas relagdes sociais, politicas e
econémicas que marcaram o Brasil Imperial e, desenvolvam uma visdo critica sobre o
passado e seu presente, questionando narrativas tradicionais. Desta maneira, as revoltas
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demonstram a importancia da participacdo popular na construcdo da democracia na
atual Republica brasileira, como afirmou Fonseca (2003).

2.1 Charges em sala de aula: um panorama histérico educacional

Os elementos imagéticos estdo presentes desde os primérdios da humanidade.
Mesmo assim, inseri-los como fontes historicas foi um processo lento e cercado de
desconfiangas na historiografia. Como reiterou Italo Gongalves (2019), a escola dos
Annales e a Nova Historia, ja no século XX, abriram um leque de possibilidades, se
tratando do que poderia ser fonte histérica abrindo espaco para os historiadores
utilizarem fotografias, cardapios, a oralidade, entre outros.

As imagens sdo produgdes humanas carregadas de intencionalidades, assim
como documentos escritos oficiais, portanto, essas correntes historiograficas
corroboraram ao historiador utilizar também as charges como fontes histéricas.
Ademais, o docente que trabalha com fontes historicas em sala de aula, acaba por
visualiza-las como possibilidade de potencializar a aprendizagem historica.

Nesta perspectiva, no ambiente escolar € comum recorrer as imagens, mas no
ensino de historia ela ndo pode ser utilizada da mesma forma que em outras disciplinas.
N&o por uma pretensa superioridade da historia, mas pela sua caracteristica primordial
de criticidade. Logo, a imagem ndo deve ser um instrumento didatico meramente
ilustrativo. Como aponta Neles Silva “o que se questiona ¢ como as imagens sao usadas
na sala de aula” (Silva, 2022, p. 42). Portanto, devemos instigar os alunos a interroga-
las: “Sera preciso ler e analisar a imagem, considerar o aspecto do autor, do contexto,
dos discursos, das intencionalidades?” (Silva, 2022, p. 43).

O professor de Historia ao recorrer as imagens, mais especificamente charges,
deve ter em mente que, “deve-Se considerar a charge como imagens ou textos
carregados de humor critico-reflexivo, que ndo tem como funcédo ser instrumento direto
das aulas de historia, [...]” (Cabral, 2022, p. 45). Ou seja, a charge ¢ um género textual,
presente no jornalismo, ndo foram criadas inicialmente para serem recurso didatico. Por
isso, muitos historiadores do século XIX, ndo aceitavam jornais, revistas como fontes
pois afirmavam, por exemplo, a falta de rigor cientifico do jornalismo. Contudo, o
professor de historia pode adaptéa-las ao ensino. Mas por que a charge? O que ha nela
que potencialize o ensino de historia?

Como afirma Romero (2014) as charges se moldaram ao longo do tempo e, se
diferenciam da caricatura, do cartum e da tirinha, pois aderiram ao aspecto cémico,
podendo esta atrelado a deformidades, um certo exagero, mas mantendo a criticidade,
contendo em sua estrutura aspectos verbais e ndo verbais. Sendo assim, utilizadas no
jornalismo atéos dias atuais, como instrumentos de critica sociopolitica de seu proprio
tempo. Dessa forma, elas possibilitam a compreensdo de uma particularidade da
realidade, que geralmente expressam a opiniao do autor.

Outra caracteristica a considerar, “a charge ¢ de rapida leitura, e, muitas vezes
traz consigo inimeras informacoes, cabendo ao leitor ter um conhecimento prévio sobre
o assunto, para que venha a compreender a criticidade do texto”. (Gongalves, 2019, p.
25) Esses aspectos mostram como as charges tém potencial reflexivo, que podem captar
a atencdo da maioria dos estudantes, imersos em tantas imagens cotidianamente, a
charge traz essa familiaridade e desperta o interesse dos mesmos. Todavia, necessitam
de um contexto historico para sua melhor compreenséo.

Assim, como fonte histérica a charge ao ser levada a sala de aula, merece
atencdo e planejamento prévio do professor. Como destacou Itamar Cabral (2022),
deve-se selecionar e analisar as charges com antecedéncia, questiona-las e preparar
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perguntas a serem direcionadas aos estudantes de forma organizada. “Questdes como:
quem produziu? Em que contexto o autor estava? Como produzira? Quais as
intencionalidades? A quem fora direcionada? Séo apenas algumas das perguntas que
devemos fazer.” (Silva, 2022, p. 55) Em suma, elas devem ser instrumentos que
contribuam para alcancar os objetivos didaticos selecionados pelo docente.

A charge no ensino de historia deve envolver os estudantes na aula, instigar o
pensamento critico e leva-lo a compartilhar suas opiniées com os demais. Assim como,
levantar a reflexdo sobre as intencionalidades do autor da charge, sobre o periodo e
local de producdo, qual a mensagem que ela repassa ao leitor, onde estariam 0s
elementos de humor e de critica naquela fonte, ou seja, o género textual ndo deve ser um
mero entretenimento na aula, deve ser um elemento que instiga o dialogo, a discussao e
a compreensao historica.

Diante do exposto, ensinar histéria com auxilio de charges é proporcionar aos
estudantes, além do elemento cémico, como afirma Neles Silva, é desenvolver a
observacao, a capacidade de comparar, entender os significados daquela fonte. Assim
sendo, a charge tem intencionalidade e cabe ao professor auxiliar o aluno a identifica-la
e construir a sua opinido prépria sobre elas. Deste modo, o discente leva essa
capacidade de andlise critica dos elementos imagéticos que encontrar em seu cotidiano.

Em suma, a charge no ensino de histdria como elemento imagético ndo é
elemento confirmador de fatos histdricos, ela deve ser utilizada pelo professor de modo
que leve aos alunos a possibilidade de ressignificar e desnaturalizar a imagem.
Inclusive, o préprio aluno pode virar um produtor de charge, virar protagonista na
producdo e discussdo de determinado assunto do seu cotidiano. Iniciando assim, uma
metodologia capaz de colocar o educando no centro da construcdo de sua propria
aprendizagem.

2.2 Metodologia Ativa no Ensino de Histdria

Na Didatica da Histéria, ha um debate frequente entre professores,
questionamentos como: Quais seriam o0s métodos mais eficientes para uma
aprendizagem histdrica significativa? Como o professor de historia pode abrir mao da
aula expositiva e incluir dinamicidade na aula? Como sair da teoria e mostrar a
aplicacdo pratica do conhecimento histérico ao aluno? Como estimular os alunos a
participarem das aulas? Por conseguinte, inicia-se 0 debate sobre a eficiéncia das
Metodologias Ativas no ensino de historia.

A necessidade de mudanga no ensino de historia, onde o aluno é agente
participativo e construtor do conhecimento histérico com o professor auxiliando-o,
permeia os debates sobre o Ensino de Historia no Brasil desde a década de 90 e a
utilizacdo das metodologias ativas no processo de ensino aprendizagem também (Caimi,
2015). Como afirmam Ana Rita Mota e Cleci T. Werner da Rosa (2018), essas
metodologias visam tornar o aluno mais proativo no processo de aprendizagem.
Contando com respaldo de pesquisas na area da psicologia cognitiva e das neurociéncias
gue reafirmam a sua eficécia.

Entretanto, no cenario escolar atual s&o numerosas as dificuldades encontradas
para aplicar as metodologias ativas e se distanciar do ensino decorativo da histéria.
Comecando com a propria formacdo dos docentes brasileiros que, ainda carecem de
maior capacitagdo nestas metodologias mais inovadoras, inclusivas, significativas,
afastando-os do ensino mais tradicional, no qual professor é apenas um transmissor de
conhecimento ao estudante, que apenas absorve e memoriza. Todavia, deve-se descartar
0s metodos considerados tradicionais por completo? Bittencourt afirma que “contetdos
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e meétodos escolares tradicionais sdo importantes para a formacdo dos alunos e nédo
convém serem abolidos ou descartados em nome do “novo”.” (Bittencourt, 2008, p.
229).

Nesse sentido, faz parte do trabalho docente repensar sua didatica e seus
métodos, cujos sdo influenciados pela sociedade, pelo periodo histérico em que estéo
inseridos. Assim, refletir as metodologias ativas tem ganhado destaque nas ultimas
décadas, fruto principalmente da necessidade de renovagdo do ensino para a geragdo
mais conectada tecnologicamente que existiu. Segundo Bittencourt (2008), deve-se ter
cuidado ao renovar apenas 0s instrumentos - tecnoldgicos, de Ultima geracdo - e
continuar praticando métodos tradicionais, que ndo geram inclusive reflexdo critica,
causando desinformacédo e alienacéo.

Portanto, na aprendizagem significativa o aluno € sujeito aprendente e sujeito
histérico que traz para a sala de aula seu conhecimento prévio, que junto com o
professor e os demais colegas constr6i mais conhecimento. Nesse viés, o professor
instiga, questiona, seleciona, dialoga e da espaco de fala ao aprendiz e faz com que ele
questione os problemas do seu cotidiano e do mundo ao seu redor. Dessa forma ambos
produzem novos conhecimentos e maneiras de ensinar e aprender. Como afirmou
Maria Lucia, “Aprender significativamente implica ressignificar, pois aprendizagem
sem relacdo com o conhecimento preexistente, ¢ mecédnica, ndo significativa”. (Silva,
2021, p. 09). Sdo exemplos de praticas de métodos ativos, que podem levar ao ensino
significativo segundo Silva (2021), portifolios, simposios, estudos de caso e foruns.

Percebe-se que, incrementar métodos ativos ndo carecem necessariamente de
muito tempo de aula ou esforcos exacerbados pelo professor. Existem estratégias como
aula expositiva dialogada, mapa conceitual, ensino com pesquisa e seminarios que se
encaixam bem no processo de ensino da histéria. Desta forma, traz o aluno para o centro
das discussdes e proporciona-0 um maior pertencimento no ambiente escolar. Além
destes, Mota e Rosa (2018), indicam o trabalho em equipe, como acdo que estimula a
estrutura congnitiva dos estudantes.

O aluno deve ser conduzido a refletir como aprende os contetdos de historia,
perceber-se como sujeito historico, analisar as conexfes temporais e compreender as
continuidades e rupturas ao seu redor ou de outros periodos historicos. E interessante
que “[..] o aluno pergunte frequentemente a si proprio: “Sera que estou compreendendo
ou apenas memorizando?” (Mota; Rosa, 2018, p. 265). Enfim, o estudante ao
compartilhar com o professor e seus colegas, 0s questionamentos, davidas, opinides,
podem facilitar as suas percepcdes pessoais e potencializar a sua aprendizagem historica
significativa.

2.3 Producao de charge numa perspectiva de aprendizagem significativa

A préatica docente exige um planejamento prévio, portanto, foi realizado um
levantamento bibliografico sobre revoltas regenciais em livros de historiadores
(Eduardo Bueno, Lilia Schwarcz e Heloisa Starling), além de pesquisas na internet. Em
seguida, foi construido o plano de aula com os seguintes objetivos didaticos:
Compreender o processo politico, econdmico e social do Periodo Regencial; Avaliar a
importancia do Periodo Regencial para a construcdo da identidade nacional e para o
desenvolvimento do Brasil.

Na proposta desenvolvida pela professora, a aula fora iniciada com o método
expositivo, sobre aspectos politicos do periodo regencial, como as regéncias trina e una,
os personagens envolvidos, os partidos politicos e seus ideais, alguns motins e
determinac6es do Ato Adicional de 1834. Projetando no quadro os tdpicos dos assuntos,
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contendo ainda algumas imagens dos regentes.

No segundo momento da aula, em relacdo as Revoltas Regenciais, ndo foi
realizada o repasse de informacOes expositivas pela professora. Os alunos foram
divididos em equipes e direcionados ao laboratorio de informatica da escola para a
realizacdo da pesquisa dos seus respectivos temas: Cabanagem, Sabinada, Balaiada,
Farroupilha e Guerra do Paraguai (esta ndo serd analisada neste artigo, pois foge da
tematica de revoltas regenciais, e foi utilizada como uma forma de adiantar o proximo
conteddo para a turma), cada equipe contendo de 08 a 09 integrantes. No final da
proposta, 0s alunos apresentaram seu tema juntamente com uma charge, que ficaram
expostas na parede da sala, como forma de reconhecimento.

Conforme Silva, “O sistema de aprendizagens de métodos e aprendizagem ativa
sdo fundamentais para evitar repeténcia e oportunizar o aprendiz a propria
independéncia e ao autofazer.” (Silva, 2021, p. 13). Dessa forma, as aulas foram sendo
desenvolvidas entre os dias 04 e 11 de margo de 2024. Os alunos além de pesquisarem e
ja terem um material de apoio personalizado pela professora, disponibilizado no Google
Classroom, receberam a tarefa deresponderem aos seguintes questionamentos: “O que
foi?”, “Porqué?”, “Onde?”, “Quando?”, “Origem do nome?”, “Quais envolvidos?”,
“Como ocorreu a revolta?” e “Quais consequéncias?”. As respostas deveriam ser
expostas junto com a charge. No material disponibilizado pela educadora, também
explicitava as principais caracteristicas de uma charge e continha um exemplo.

No laborat6rio de informética, os alunos acessaram a internet para obter mais
informacdes sobre seu tema e sobre como produzir uma charge. Além de montarem seus
slides (mesmo sem ter sido exigido a producéo de slides para a apresentagdo), utilizaram
plataformas digitais, inclusive para produzir as charges. Em sequéncia, mesmo sendo
disponibilizado folhas A4, pincéis e lapis de cor, alguns optaram pelo meio virtual.
Observou-se que uma aula de 50 minutos néo fora suficiente para finalizar a atividade,
mesmo 0s alunos mostrarem-se engajados. Assim, ficou acordado na aula seguinte
disponibilizar mais 50 min para finalizagéo e, as duas aulas restantes pactuadas para a
apresentacdo das producdes.

E importante ressaltar que, essa atividade foi planejada especificamente para a
turma do 3° do curso de Administracdo, contendo 42 estudantes, onde a professora tinha
trés aulas seguidas de 50 minutos cada. E, necessitava de abordagens mais dindmicas na
sua forma de ensinar, para engajar 0s alunos no processo de aprendizagem. Além da
turma apresentar bons indices de notas acima da média em compara¢do com outras
turmas de 3° ano da escola. Logo, os alunos ja portavam muitos conhecimentos prévios
de Histdria e demonstravam autonomia nas aulas.

Em continuidade, ao longo da atividade proposta, surgiram algumas duvidas em
relacdo ao ato de como fazer a apresentacdo dos resultados, se poderia juntar respostas
de perguntas diferentes, se a charge deveria ser somente desenhada ou feita on-line.
Enfim, a atividade foi finalizada pelos alunos dentro do prazo planejado, por todas as
equipes, com as respostas das perguntas e a produgdo das charges. Desta forma, as
equipes apresentaram seu tema com apoio de slides e mostraram suas charges
explicando o que significavam. A seguir, estdo expostas as producdes, o principal objeto
de estudo deste artigo.
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Figura 1 — Balaiada
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Fonte: Acervo pessoal (2024).

Nota-se a principio que, a charge possui titulo, com pessoas retratadas — no caso
0s grupos sociais envolvidos na revolta em lados opostos, com trajes geralmente
associados aos mesmos —, ha também objetos, como o balaio do lado esquerdo (que
denominou o nome da revolta e representa o oficio de um dos lideres), e do lado direito,
o dinheiro, retratando a desigualdade social presente no periodo no Maranhdo, pois o
mesmo estd no lado dos politicos (representando a disputa entre os partidos) e militares.
Héa ainda uma espécie de carta, representando o aparato legalitario do Estado.

A charge foi elaborada em fundo branco, sendo destacado a data que ocorreu o
conflito, evidenciando a percep¢do temporal dos estudantes. A frase resume o que teria
sido o conflito e apresenta a critica central, onde se coloca a permanéncia de conflitos
no Brasil envolvendo a classe social — que € a maioria em quantitativo — com menos
participacdo politica, a menos favorecida economicamente em busca de direitos e
melhoria na qualidade de vida. Conclui-se que a producdo dos alunos apresenta ligagcdo
temporal e consciéncia dos grupos envolvidos e seus interesses, além das questfes
socio-politicas e étnicas envolvidas. Mesmo ndo apresentando um elemento cémico
profundo, passa a ideia de continuidade desses conflitos.

Na producdo da equipe da Cabanagem (figura 2) ndo ha titulo, mas séo
retratados dois personagens, umdeles representando um funcionario pablico, e o outro o
regente do periodo, Diogo Antonio Feijo, revelando existéncia de hierarquia. O espaco
retratado representa opalacio sede do governo, com elementos que expressam riqueza,
como o lustre e a cadeira do regente. Nao ha referéncias temporais explicitadas, como
datas. Ademais, o material utilizado foi o papel A4 e lapis de cor. No primeiro quadro
fica evidente o carater diplomatico com os revoltosos, esta caracteristica esta explicita
na expressao facial de Feijo e sua posi¢do corporal. Pode-se associar que no periodo
(1835) havia iniciado outra revolta, a Farroupilha, a qual era majoritariamente composta
por membros da elite gatcha, inclusive muitos brancos.
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Fonte: Acervo pessoal (2024).

Ja no segundo quadro, a reacdo do regente se modifica ao saber quais grupos
sociais estariam envolvidos — 0s que estavam a margem da sociedade, eram alvo de
discriminacdo — e reage violentamente. Evidenciado pelas roupas militares, expressdo
facial e pela quantidade de armas em seu corpo, fazendo referéncia a forma como a
cabanagem foi duramente reprimida pelas forgas militares com autorizacdo do regente,
contando com aproximadamente 30 mil mortos.

Seguindo o raciocinio de Correia “[...Jexpressar opinides, sentimentos,
necessidades sociais de grupos, foram rechacados, negados, excluidos e/ou
aprisionados, na historia da recente Republica brasileira” (Correia, 2014, p. 06), nesta
charge, visualiza-se como ela tece uma critica ao Estado, como ele foi e € intolerante, e
na forma como reage (de maneiras dispares) as reivindicacdes, de acordo com 0s grupos
sociais envolvidos. Fato ainda presente nos dias atuais na Republica brasileira, onde
muitas vezes, o Estado ndo escuta as vozes da sua populacdo que é diversificada.
Portanto, a equipe conseguiu retratar o contetudo, com certo elemento cémico.

Figura 3 — Sablnada (Prlmelra charge)

Fonte: Acervo pessoal (2024).
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O grupo da Sabinada criou trés charges, a figura 3 foi escolhida como primeira
op¢do. O material utilizado nelas foram folha A4, lapis preto e colorido, com fundo
branco. Na charge acima incluiram personagens com caracteristicas corporais
exageradas. Percebe-se na producdo uma ligagdo temporal, presente-passado, onde é
questionado pelo primeiro personagem o nome da revolta e traz em seguida a
explicagdo ligada ao principal lider do movimento. Tem destacado o local, e jornais, que
podemos associar a profissdo do lider, que alem de medico e professor atuava no
jornalismo.

Percebe-se como fator surpreende a forma como Sabino foi retratado em sua
vestimenta, quebrando padrdes das pinturas existentes sobre 0 mesmo, geralmente o
retratando com vestes militares. Na charge, no entanto, ele é mostrado com roupas
despojadas e de dculos, fugindo de um militar, evidenciando o elemento repressor
empreendido pelo Estado aos revoltosos. Desta forma, a critica da charge aparece
principalmente na fala de Sabino, ficando evidente o apelo por respeito as causas
defendidas por ele.

Figura 4 — Sabinada (Segunda charge)

Fonte: Acervo pessoal (2024).

A segunda charge traz o recorte temporal do encerramento da revolta.
Mostrando um didlogo entre dois personagens, onde € salientada a estratégia do regente
Araljo Lima e das forgas armadas para debelar a revolta. Logo fica explicito a
naturalidade que o personagem, aparentemente o superior na hierarquia militar, traca
estratégias violentas para sufocar violentamente 0 movimento e poupar determinados
grupos que pactuavam com seus interesses. Com isso, percebe-se a intolerancia por
parte do Estado em lidar com situagOes conflituosas que ficaram expressas tanto nos
elevados numeros de mortos, quanto no dmbito simbdlico, pois como afirma Daniel
Correia a violéncia “N&o precisa ser direcionada, nem ter inteng¢fes aniquiladoras. O
alvo é quem sente as mazelas da dor. Quem agride, geralmente, ndo entende ou vé a
situacdo criada como um espaco de agressdo, de dor, de perda — ou seja, de violéncia.”
(Correia, 2014, p. 08).

Ainda ha na charge uma ambiguidade em relacdo ao militar da esquerda, se ele
seria algum general ou se seria 0 proprio regente. Pois este, ndo tinha carreira militar,
apesar de ser jurista. Outro detalhe estd presente no texto no “condado baiano”, que ndo
se encaixa no periodo historico retratado, talvez a equipe quisesse dizer “reconcavo
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balano Contudo 0 conteudo tem rela(;ao com a revolta e foca principalmente em como
ela foi reprimida. Apesar de ndo explorar o lado cémico, os personagens foram
desenhados de forma exagerada e nos textos trouxeram contextos histéricos.

Flgura 5- Sablnada (Tercelra charge)
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Fonte: Acervo pessoal (2024).

A Ultima produgdo apresenta titulo, mas ndo faz referéncia temporal e nem
deixando claro qual seria o conteudo retratado. Ela traz uma ligagdo com a atualidade,
através dos personagens escolhidos, da turma da Monica, associando-os a ideia de
conflito entre lados opostos, que se conectaram aos interesses defendidos no decorrer da
Sabinada. Destacando assim, o interesse separatista dos revoltosos de forma provisoria
contra aqueles que queriam permanecer com a regéncia de Araujo Lima. O elemento
cobmico fica a cargo da propria narrativa que envolve os personagens Ménica e
Cebolinha. Contudo, a charge nao traz uma critica social abrangente, apenas explicita o
conflito de interesses dos envolvidos e a auséncia de consenso gerado pelo conflito
armado.

Figura 6 — Farroupilha
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A equipe da Farroupilha que produziu a charge da figura 6, produziu-na em
formato diferenciado, quatro quadros que fogem do padrdo do formato de charge, e foi
elaborada no Canva. Retratam personagens, como o cobrador de impostos ligado as
forcas militares e dois comerciantes, que pela vestimenta e até a cor da pele, aparentam
pertencer a elite. Traz como elemento cémico as motivacdes da revolta, por causa de
dinheiro, principalmente pela cobranga de impostos sobre o charque envolvendo
estancieiros rio-grandenses em relacdo aos estancieiros argentinos e uruguaios. No
ultimo quadrinho, os personagens sdo retratados em combate direto destacando seus
armamentos, em cenario ambiental caracteristico do estado. Distingue-se ainda, no
conflito os farroupilhas com a suabandeira, apesar de ndo terem situado a cor vermelha
e sim a branca no centro.

Diante do exposto, as criacOes das equipes apresentaram informacées coerentes
dos conflitos histéricos. Algumas equipes conseguiram expressar melhor seu tema,
aplicando as caracteristicas de uma charge, como o traco desproporcional dos
personagens, a critica e a comicidade. Dessa forma, os alunos conseguiram identificar o
recorte temporal, os grupos envolvidos, as motivacbes, o desenrolar das revoltas, o0s
preconceitos e a violéncia. Ademais, vale ressaltar que, estas informagdes ficaram mais
explicitas na apresentacédo oral das equipes, do que nas préprias charges.

Alguns elementos poderiam ter sido melhor explorados nas charges, como por
exemplo o maior destaque das liderancas dos revoltosos que ndo fossem da elite e suas
reivindicagdes. Todavia, alguns alunos conseguiram relacionar sua tematica com a atual
realidade brasileira. Portanto, a metodologia se mostrou eficiente no protagonismo
estudantil, principalmente no estimulo a pesquisa e a criatividade, em relacdo a um
contetdo normalmente considerado desinteressante.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Nas aulas propostas sobre o Periodo Regencial Brasileiro e suas revoltas,
mergulhamos em um periodo crucial da historia do Brasil, marcado por instabilidades
politicas, conflitos sociais e a busca por um caminho estivel para a nacdo recém-
independente. Ao invés de uma mera apresentacdo de fatos e datas, as aulas se
transformaram em um espaco de investigacdo, reflexdo critica e producdo de
conhecimento. Desta forma, as charges, elementos visuais carregados de humor e critica
social, se tornaram protagonistas nesse processo, instigando os alunos a irem além do
Senso comum e repensarem as narrativas historicas.

Percebeu-se ao longo da experiéncia descrita ao longo do artigo, que utilizar a
producdo de charges no ensino de histdria em sala de aula proporciona uma
aprendizagem mais significativa. Desde que, seja bem planejado, com uma explicacédo
tedrica prévia do contexto historico a ser trabalhado. Deixando o espaco na aula aberto
para as falas e questionamentos dos estudantes. Disponibilizando material, como fontes
historicas, aos discentes como fonte de pesquisa, assim como a internet. Além de,
instigar o aluno a produzir o seu material (no caso estudado foram charges) que exponha
sua compreensdo histdrica. Inclusive ao final, podendo ser exposto as producfes e
compartilhadas com os pares para maiores problematizacées.

Nesse viés, a producdo das charges foi um ponto alto da experiéncia. Cada
grupo, munido de criatividade e conhecimento historico, deu vida aos personagens,
situacdes e contradi¢des do periodo estudado. Assim como, producdes expostas na sala
de aula tornaram-se um rico mural de interpretacGes e debates, um convite a reflexéo
sobre os diferentes olhares sobre a historia. E importante ressaltar que, utilizar charge
no ensino de historia ndo se restringe apenas a producdo das mesmas, mas também, a
analise de alguma ja pré-existente de acordo com o contetdo historico.
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Este trabalho objetivou explorar a charge e as metodologias ativas como
instrumentos relevantes no ensino significativo de historia. Concluindo ainda que, ao
longo das aulas, observou-se o desenvolvimento de diversas habilidades nos alunos,
como: aprenderam a questionar e contextualizar os eventos, colaboraram entre si,
dividindo tarefas, buscando solucGes e respeitando opinides diferentes, expressaram
suas ideias e conhecimentos de forma criativa, tanto oralmente quanto por meio das
charges (que revelaram originalidade, senso de humor e compreensao critica do periodo
historico), além do estimulo a pesquisa para embasar suas criagdes.

Desse modo, o desenvolvido ndo foi esmero, e nem poderia ser, visto que, a
pratica de sala de aula é desafiadora ou até mesmo incalculavel, pois ainda foi
visualizado alunos apéticos e pouco colaborativos com o trabalho, além de algumas
charges ndo terem aprofundado uma critica sobre sua tematica, sendo o elemento de
destaque desse género. Conclui-se que, a experiéncia poderia ter sido mais proveitosa,
se tivesse ocorrido a andlise prévia de algumas charges, com questionamentos que
propiciassem melhor entendimento de sua estrutura as equipes, assim como, fontes
historicas sobre as revoltas, ndo deixando os alunos dependerem da internet como fonte
principal de pesquisa.

Em conclusdo, esta experiéncia demonstra o potencial transformador das
metodologias ativas no ensino significativo de histdria, contando inicialmente com aula
expositiva-tedrica. Em continuidade, os alunos tornaram-se o centro do processo de
aprendizagem, os quais obtiveram um ambiente para desenvolver habilidades historicas
ao produzirem as charges. Dessarte, para além dos resultados observados em sala de
aula, almeja-se que esta experiéncia seja um estimulo aos professores de histdria ao
planejarem suas aulas sobre o Periodo Regencial. Deixando em aberto, demais
possibilidades de inclusdo de charges, metodologias ativas, além da aula expositiva no
ensino de historia.
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