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RELATO DE EXPERIENCIA: UMA CONFLUENCIA ENTRE
MICROCOSMOS DURANTE O ESTAGIO SUPERVISIONADO DE
CIENCIAS PARA 6° E 7° ANOS.

Ivens Balduino dos Santos Carneiro', Valéria Cristina da Silva Lima?,
Maria Elane de Carvalho Guerra*®

Resumo: Este relato explora as experiéncias de estagio supervisionado em uma
instituicdo de ensino privado, que me trouxeram a memdoria o passado de estudante no
mesmo lugar, onde pude atuar com turmas de sexto e sétimo ano do ensino
fundamental. Ele desafiou minhas expectativas em relacdo a vocagdo profissional. Este
trabalho ressalta a importancia do estagio supervisionado como uma oportunidade para
explorar a vocagdo profissional e desenvolver habilidades de ensino. De modo que o
desenvolvimento do trabalho esteve envolto na discussdo de 3 microcosmos que
forneceram uma visdo nitida das impressdes que o primeiro estagio pode produzir,
sendo eles o que dizem respeito a turma, a supervisdo e ao proprio estagiario, que
assume os proprio méritos e deméritos nos relatos que narram elementos pontuais no
contexto de projeto didatico e regéncia em sala de aula, além das reflexdes oriundas da
subjetividade que exerceram influéncia sobre planejamento e execugdo das atividades.
As experiéncias vivenciadas no estagio proporcionaram reflexdes valiosas sobre a futura
carreira docente, ajudando o estagiario a compreender melhor sua identidade como
professor ¢ as demandas da profissdao, muito embora mantivesse sempre levantado o
questionamento vocacional a cada etapa do percurso.

Palavras-chave: Primeiro estdgio; Vivéncia profissional; Ensino de ciéncias.

1. INTRODUCAO

Nos escopos de um curso de licenciatura, vislumbra-se nos estagios
supervisionados obrigatorios a perspectiva sobre o futuro processo de atuagao
profissional. Dentro dessa visao estdo carreados contribuigdes, anseios € amplitude que
o estagio supervisionado agrega (PEREIRA, 2018); e tal qual o autor sempre
experimentei uma inquietacdo a respeito de como se dava o estagio, e sobre como
lidaria com ele. Por ocasido deste sentimento, dao-se as reflexdes acerca de uma visdo
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vocacional, internalizada pela possibilidade de (re)conhecer o que de fato quero em
minha vida, que até aqui ndo vislumbram a docéncia como uma preferéncia, embora
assuma a responsabilidade de buscar exceléncia na execucdo dos Estagios
Supervisionados. A esta altura de uma licenciatura, acato o espirito piafiano em dizer
“Non, je ne regrette rien”.

Como apresentado por Arruda e Baccon (2007), o estagio supervisionado suscita
uma veemente reflexdo acerca da futura profissdo, da identidade como professor e da
satisfacdo ou ndo com a profissdo, que por sua vez, “parece mobilizar, entretanto, mais
do que a racionalidade, as for¢cas mais intimas do sujeito, que estariam por tras das
decisdes e escolhas dos futuros professores”. Deste modo, assim me digladiando por
entre essas forgas intimas, imbuidas pela minha propria subjetividade, experienciei o
primeiro estagio supervisionado questionando se desejo tal “vivéncia profissional futura
em contextos e instituigdes como essas” (Idem).

Realizei meu trabalho de estidgio supervisionado na sede de uma instituicao de
ensino privada, localizada no centro do municipio de Aquiraz, Ceard. Fundada em
mar¢o de 1976, desde entdo tem sido uma referéncia em educagdo na cidade, com
resultados notaveis em olimpiadas e vestibulares. A escola contempla 700 estudantes,
que se distribuem em 11 salas para ensino fundamental e médio e 6 para educagdo
infantil, sendo 10 turmas de educacao infantil, 10 turmas de ensino fundamental 1, 8 de
ensino fundamental 2 e 3 turmas de ensino médio. As salas de aula do ensino
fundamental e médio contavam com carteiras individuais, climatizacdo do ambiente
com ar condicionado, quadro branco e em algumas salas data show, embora os
professores também pudessem agendar o uso dessa ferramenta e de caixas de som para
as demais salas que ndo contavam com tal recurso.

Sendo, além de tudo, uma area bem localizada e de facil acesso, com locais
adequados para estacionar. Todavia, vale pontuar que embora a escola conte com rampa
de acesso na entrada, muitas salas de aula estdo alocadas no segundo andar, tendo
apenas escadas como meios de chegar até elas, dificultando a acessibilidade para
pessoas com deficiéncia. O colégio também dispde de uma area de lazer arborizada,
com bancos e banheiros, cantina, quadra poliesportiva, piscina, biblioteca e laboratdrio
de ciéncias. Além do ensino tradicional, a escola aborda uma formagdo bilingue e
contempla as turmas com recursos para o desenvolvimento socioemocional. Com tudo
isso, dentro da proposta pedagodgica da escola estd a consideracao do protagonismo do
aluno sobre sua propria historia.

Assim, desenvolvi meu papel de estagiario tomando como alvo duas turmas de
sexto e duas turmas de sétimo ano do ensino fundamental. Destacando-se que o sistema
utilizado pela escola ¢ organizado em apostilas produzidas por uma instituigdo que
norteia seu material educacional, de modo que o livro didatico que a professora
supervisora utilizava nas aulas e me forneceu para a realizacdo de planejamentos para o
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sexto ano foi Bouissou (2020)* e para o sétimo foi Souza (2020)°. Os livros tiveram
papel essencial devido a presenca de orientacdes didaticas, topicos de aprendizagem
essenciais sobre cada assunto, localizagdao das tematicas de cada capitulo dentro da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e sugestdo de materiais que complementam as
estratégias didaticas oferecidas ao professor em sala de aula.

Para aprofundar a compreensao sobre a relacdo sala de aula/questionamentos
vocacionais buscamos entender, a partir das informagdes aqui relatadas, de modo
sistematizado, as observacOes e percepcdes extraidas das experiéncias de estagio
supervisionado, levando em consideragdo minhas peculiaridades metodologicas na
posi¢do de estagiario, refletindo sobre a abordagem interdisciplinar de alguns topicos e
minhas praticas pedagdgicas, descrevendo o processo de realizacdo das aulas e os
conteudos trabalhados em sala, organizados entre observagdes, regéncias de aulas e
projeto didatico.

Com isso, os objetivos deste trabalho consistiram em tentar traduzir o
background subjetivo do sujeito estagiario na disciplina de ESEF1 em conexdo com a
pratica docente; apontando, analisando e refletindo acerca de experiéncias advindas de
aulas de ciéncias para turmas do 6° e 7° ano do ensino fundamental.

2. DESENVOLVIMENTO

Entre todas as minhas dificuldades, duvidas e auto-questionamentos estd o
grande desafio para a execucdo da pratica docente no estagio. Assim, convém refletir
que tais sentimentos me acompanham desde o inicio da graduacdo, aflorando em
questionamentos mais vigorosos segundo o avango nas atividades de estdgio. Nao ha
inseguranca quanto a minha propria capacidade ou temor direcionado a alguma
particularidade entre as turmas, porém o desconforto se d4 em pensar na falta de aptidao
ou identificacdo com a vocagdo de professor; reverberando, por vezes, em momentos de
crise ante aos planejamentos.

Ademais, nao tendo regressado nesta minha empreitada, ¢ necessario indicar
quais elementos solidificaram a convicgdo presente em meu senso de dever, a ser
cumprido, ao longo de minha experiéncia. Destacam-se, portanto: a postura
participativa das turmas, que dialogam com meu posicionamento questionador e
instigante; os lagos oriundos da relagdo com a instituicdo de ensino, na qual fui aluno e
formei a minha identidade de, outrora, estudante da educacdo basica, identidade esta
que possibilitou um facilitamento no acesso as pessoas e a ambienta¢do, tdo necessaria
ao estagiario; e, também, deve-se muito a pessoa da supervisora, cuja no¢ao empatica
permeia uma compreensao racional do papel do estagiario e que se justifica muito mais
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quando ha entre n6s uma proximidade de elos, sendo ex-alunos da mesma escola e
sendo, ela, uma professora formada no mesmo curso € na mesma universidade na qual
vivencio a licenciatura em ciéncias biologicas.

Descreve-se assim, em praxis, o que De Lima e Dos Santos (2023) apontaram
como sendo o transito entre dois ambientes educacionais (universidade e escola), cujos
contatos sao alargados por uma rede de relagdes, conhecimentos e aprendizagens tecida
pelos agentes envolvidos no estagio, percebendo sua compreensao como indispensavel a
formacao docente.

Enquanto cumpria a disposi¢do de observador das regéncias da professora
supervisora, pude refletir acerca de dois microcosmos, que se unem holisticamente: a
turma, com todos os fatores constituintes de sua subjetividade intrinseca, e a professora
em sua esfera docente; e enquanto estagiario, planejando aulas e aplicando o projeto
didatico, um terceiro: o microcosmo da pessoa estagiario, com suas virtudes e
vicissitudes particulares.

Antes de destacar, pormenorizadamente, percepgdes sobre o primeiro elemento,
destaca-se algo que me levou a uma constatagdo pratica: o diagnodstico dos professores -
além da supervisora - quando nos momentos na sala dos professores indicavam a
natureza virtuosa de algumas turmas, em especial de algumas com as quais lidei, tendo
em vista a postura colaborativa e disciplinada dos alunos na maior parte do tempo. E
assim, levando em considerag@o as naturais interagoes sociais entre alunos, as turmas se
mostraram exemplares, ndo demandando muitos esfor¢os ou muito tempo para
intervengoes por causa de dispersdao ou comportamentos que fugissem a ordem.

Segundo dados do PISA (Programme for International Student Assessment) em
2018, o maior estudo sobre educacao do mundo, que avaliou o desempenho dos alunos
de escolas publicas e privadas a partir do 7° ano, no Brasil, aproximadamente 41% dos
estudantes avaliados reportaram que na maioria das aulas, os professores demandam
longo tempo de aula para manter a disciplina na classe. Dentre os paises membros da
OCDE, esse valor ¢ de 26% (Ministério da Educacdo, 2019).

Diante de relatos de docentes tanto de escolas publicas estaduais € municipais, €
que também lecionam em escolas particulares (colhidos durante o estdgio, nos
momentos na sala dos professores), hda a mesma impressao do que ¢ indicado pelo
PISA. Todavia, o que se viu durante minhas observacgdes das aulas de ciéncias para 6° e
7° ano do fundamental, apontam numa dire¢do diferente do contexto nacional
geral/médio.

O microcosmo da turma

Excepcionalmente a turma do 6° A, cujas aulas eram ministradas pela manha, ali
se contabilizava um quantitativo proximo a duas dezenas de estudantes que atuavam
com uma postura de extrema participacdo, atenta e com méritos de exceléncia nos
trabalhos desenvolvidos nos projetos da escola. Outra realidade educacional se percebeu
na turma do 7° A, cujas aulas também eram pela manha, porém, com cerca do dobro de
alunos, por conseguinte, havia um indice de barulho e dispersdo superior quando



comparada a outra; durante as aulas, porém, a taxa de dispersdo tendia a cair
progressivamente em conformidade com a apresentagdo de contetido e discussdes
propostas pela professora. Assim, essa turma se tornava, de modo semelhante,
participativa e atenta. As outras duas turmas (6° ¢ 7° B) tinham aulas pela tarde, eram
turmas menores, com cerca de 20 alunos, sendo, de maneira relativa, faceis de se lidar,
embora nao tao participativas quanto as primeiras - algo informado previamente pela
supervisora e constatado nas observacgoes posteriores - , mas quase tao atenciosas € com
individuos tao talentosos quanto.

Enquanto se dava a aplicagdo das regéncias do estigio o padrio de
comportamento e participatividade se manteve, porém com a distingdo de que num
primeiro momento, de modo geral, as turmas se mantiveram inibidas com a presenca da
personalidade nova exercendo o papel de professor na classe. Todavia, ao decorrer da
aula, os alunos se habituaram e retomaram ao seu comportamento outrora observado,
participando, contribuindo e sem grandes necessidades de intervengdes disciplinares.

Viu-se também, por vezes, a desenvoltura individual de alguns estudantes nas
turmas, contando com alunos com alto potencial reflexivo, interligando os
conhecimentos trabalhados em sala de aula a problematicas sociais e cientificas, e
também com alto potencial investigativo, indicando conhecimento pratico, tedrico e
interdisciplinar de ciéncias aplicadas ao cotidiano, em suas atividades rotineiras e de
entretenimento.

Porém, convém destacar a singularidade de cada turma diante da experiéncia
com a aplicacdo do projeto didatico, que de modo geral estiveram mais agitadas diante
da abordagem para “uma aula diferente”. Mas, os comentarios da supervisora se fizeram
mais nitidos durante esta ocorréncia, pois embora agitados os alunos da turma da manha
se mostraram mais participativos, enquanto os alunos das turmas da tarde adotaram uma
postura mais dispersa, sob poucas excegoes.

O microcosmo da professora/supervisora

Ja no diapasao da figura da professora - cuja formagao também ¢ licenciatura em
ciéncias bioldgicas - notadamente se demonstrou dominio dos conteudos, capacidade
em administrar os recursos didaticos para a turma, autoridade para intervir em ocasioes
de dispersdo ou conflito e tomava a afei¢do dos alunos com abordagens que lhes
despertavam o interesse pelos contetidos de ciéncias. Viu-se, portanto, o uso de
metodologias expositivas dialogadas (que propiciam a sondagem dos conhecimentos
prévios dos discentes (LIMA et al. 2018)), realizacdo de experimentos praticos em
laboratoério, leitura e escrita do conteudo, resolugdo de questdes na apostila e a partir do
quadro, recursos audiovisuais com proje¢do de slides e videos. Durante a aula eram
abertos momentos para a retirada de davidas e os alunos traziam suas contribuigdes
espontaneamente em conformidade com a apresentacdo dos assuntos, relatando
realidades do seu cotidiano, fazendo inferéncias interdisciplinares, agregando relatos de
experiéncias, filmes e séries com pautas do que era demonstrado na aula.



Dessa maneira, a docente orientava o espirito participativo da turma na dire¢ao
de uma compreensao so6lida do que estava sendo apresentado no livro. E com isso, fazia
o uso de corre¢des, quando necessario as proposicdes ou afirmagdes dos alunos,
acréscimos ou encerramento da reflexdo, pensando em nao se distanciar da proposta
tematica das aulas.

Ademais, o professor em Santos & Mota (2021), utilizou de analogias
relacionadas as realidades vividas pelos estudantes, pois ¢ consenso e, de acordo com
Silva & Souza (2018) apud Santos & Mota (2021), os alunos sempre irdo fazer o valido
questionamento, “isso vai servir pra qué?”. Noutras palavras, o ensino de ciéncias
também deve dar sentido a participacdo e presenga dos alunos na escola, pois isso 0s
leva a inferir sobre o papel social da educacao.

Nao obstante a esse prisma, as aulas e o material preparado pela professora
visavam nortear os alunos rumo ao €xito nas avalia¢des, que, mais por padronizagdo da
instituicao e do sistema educacional do que da docente, se estruturam por uma ordem
mais tradicional, levando em consideracdo provas (parciais e globais), simulados e notas
de atividades e afins.

O microcosmo do estagiario

Compreendendo os demais elementos que estruturam a experiéncia do estagio
supervisionado, pondera-se agora a respeito daquele a quem esta disciplina (ainda que
as circunstancias que envolvem ESEF1 a tornem algo que vai além disso) toca mais
pessoal e profundamente, o estagiario.

Assim como indicado por Silva (2019), escrever sobre si ndo ¢ uma tarefa
simples, pois demanda capacidade de autocritica, enxergando as proprias fraquezas e
pensar em possibilidades de sucesso futuras. E quantas destas fraquezas ndo poderia eu
enumerar, descrever e apontar neste relato? Inameras, sem duavidas. Porém, quando se ¢
dado a pratica e ao planejamento, domina-se a arte de reconhecer e superar muitas
dessas e tornar as novas experiéncias, ainda que cansativas e complexas, em demasiado
virtuosas.

E ao falar destas virtudes e vicissitudes convém trazer a tona parte dos
elementos que me levaram a construcdo desse universo subjetivo e conflitante no que
tange aos estagios na educagdo. Com isto, quero dizer que durante o estagio foi que tive
minha primeira experiéncia com a sala de aula, percebendo pessoalmente as demandas
da figura do professor, todavia, ndo representou a minha primeira experiéncia
educacional com adolescentes daquela faixa etaria. Em outros momentos, circunstancias
e contextos diferentes ja pude trabalhar elementos de educacdo ambiental, cientifica,
campestre e até mesmo religiosa, elementos que de maneira alguma sdo alheios ao
“macro” de minha cosmovisdo, e que inclusive me auxiliaram na proposi¢do de um
projeto didatico conveniente.

Quero destacar assim que, meu contato com as mentes e¢ personalidades de
adolescentes precedem aos estagios e, com isto, surgiram a constru¢do de faculdades
muito proveitosas as praticas de ensino e de percepcao das demandas pessoais proprias



dos juvenis e adolescentes, porém, com elas surgiram também as ponderagdes que me
trouxeram a percep¢dao de que a minha aspiracdo vocacional ndo se da no contexto da
docéncia e/ou com tal tipo de vivéncia profissional.

E essa negativa me legou, até certo ponto, medo e preocupagdo diante da
iminente necessidade de aplicacdo de regéncias, que intrinsecamente confrontavam
minhas expectativas de realizacao profissional. Tendo sido esse sentimento que mais me
pesou de modo critico no fator psicoldgico, antes e durante o “pré-sala de aula” na
construcdo dos planejamentos de regéncias.

E embora instabilizante, esse sentimento me trouxe um espirito de cautela que
reverberou no é€xito pratico. Com isso, confrontado pelo temor, fui a frente, evitando ser
deixado para tras pelo medo, afirmei minha capacidade e a otimizagdo desta pelos
recursos que valiosamente me foram oferecidos durante a graduacao e pelas orientagdes
de estagio, até que, assim como Julio César, pudesse afirmar Veni, vidi, vici ("Vim, vi e
venci").

Portanto, posso indicar elementos que enriqueceram e contribuiram para tornar
este estagio supervisionado exitoso. O primeiro, dentre eles, se deu através da gentileza
da supervisora em preparar suas turmas para as regéncias do estagidrio, orientando o
espirito cortés dos seus alunos e concedendo a mim a confianga para reger em algumas
ocasides essas turmas. Pois para o supervisor reside a expectativa de entregar as turmas
acostumadas a uma “cadéncia” e recebé-las novamente, sem prejuizos ou saltos
precoces na mesma.

Assim, dei inicio a primeira regéncia com perguntas provocativas sobre o
assunto de ciéncias, para levar os alunos a refletirem e problematizar aspectos
fundamentais do contetido com base em alguns de seus conhecimentos prévios sobre o
que se apresentava. E apds uma pequena série de perguntas e respostas um aluno
questionou, em tom amistoso, se nos nao estariamos em algum tipo de aula de filosofia.
Certo ¢ que toda ciéncia demanda alguma filosofia por tras, e assim, com provocagdes
ao pensar, pude introduzir a turma a expectar sobre as informagdes dadas no restante da
aula.

Deve-se levar em conta, enquanto aplicava regéncia em uma das turmas de 7°
ano, com uma temadtica de geociéncias no contexto da deriva continental e tectdnica de
placas, o valioso recurso didatico sugerido por Souza (2020) na forma de uma dindmica
envolvendo um grupo de alunos. Foi possivel através disso trazer uma indicagdo pratica
dos mecanismos causadores de sismos e outros eventos tectonicos, mas foi
especialmente significativo para perceber o apreco dos alunos pelo uso de tal
ferramenta.

E quanto ao 6° ano, em uma das tidas “aulas convencionais”, foi com auxilio de
Bouissou (2020), que trabalhei conceitos novos de um modo ludico. E nesta experiéncia
em sala de aula pude captar as afinidades dos alunos e envolvé-los na explicagdo,
trazendo a turma para perto e simultaneamente tomando cautela para conseguir
sustentar uma praxis sem percalgos por conta de disciplina. Ainda assim, houveram
imprevistos que me fizeram ter dificuldades com relagcdo ao tempo para as propostas



planejadas. Mas ainda assim pude avaliar esta regéncia como sendo rica em elementos
promotores da aprendizagem no contexto especifico daqueles alunos.

No tocante ao projeto didatico, meu planejamento se estruturou com base num
modelo de reunido de clube de desbravadores, visando trazer além do conhecimento
cientifico uma base de teoria e recursos holisticamente amplos. Os pilares de atuacao do
clube de desbravadores se dividem no desenvolvimento fisico, mental e espiritual;
conhecendo o contexto do estagio, enfatizei os dois primeiros indicando topicos de
astronomia, vida campestre, situagoes de risco e educacdao em saude. Além de
apresentar o projeto propriamente dito, procurei iniciar familiarizando e/ou dialogando
entre os temas das Ultimas aulas e regéncias, sabendo que o projeto foi alocado durante
parte de uma semana de revisoes.

Porém, ¢ necessario mencionar que entre o planejamento e a pratica foi
necessario realizar alteragdes, o que acredito que possam ter influenciado o resultado
final do projeto, fazendo-o pender para uma aula diferente, mas com uma abordagem
mais expositiva dialogada da teoria - muito embora de aplicacdes inovadoras para a
turma - do que a intencdo inicial, que visava apresentar e fazer os alunos interagirem
com elementos de vida campestre.

Entdo, ao executar o projeto busquei adaptar ligeiramente cada abordagem para
as diferentes turmas, levando em consideragdo a diferenga de contetidos ¢ os diferentes
ambientes humanos, optando por estratégias que pudessem se adequar conforme a
aptiddo de cada conjunto de alunos. Embora acreditando que tenha conseguido alcangar
0 objetivo que almejava com o projeto, pensar nas diferentes recepgdes ao trabalho
(com a generalizada agitagdo de todas as turmas) me lega a contradigdo, representada
num momento pela grande participacdo da turma e noutros pela alta dispersdo e
dificuldade em manter um padrao coeso de apresentacao ocasionado pelo barulho de
outras. Pondera-se, novamente, acerca do uso do tempo, que em uma circunstancia foi
insuficiente para contemplar toda a proposta planejada e noutro, ele foi breve demais,
sendo necessario demandar um pouco de esfor¢o e criatividade para manter a turma
consciente de que se tratava de uma aula de ciéncias até o fim do horario.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Tomo este primeiro estdgio como um momento de grande valor, especialmente
por permitir a capacidade de refletir que ainda tenho muito a aprender, quer seja sobre
mim, quer seja sobre a figura do professor, na qual devo me enquadrar durante os
momentos de regéncia, administrando de modo adequado as situagdes, para que assim
possa enfrentar imprevistos e contornar estorvos que a incerteza possa provocar.

Dessa maneira, posso parafrasear Humberto Gessinger e refletir que, enquanto
encontro o caminho das pedras, preciso saber lidar com tantas pedras no caminho. E
quais seriam essas pedras sendo as dificuldades, temores e expectativas dissonantes
daquilo que se vive nestas experié€ncias praticas? Assim, com méritos e surpresas, estou
convicto de que o primeiro estagio supervisionado foi exitoso e me fard apto para lidar
melhor, ndo s6 com os demais estdgios, mas também com meus proprios desafios



oriundos da subjetividade que me levou a tantas reflexdes e inflexdes entre os diversos
microcosmos que compdem cada etapa da carreira.

REFERENCIAS

ARRUDA, S. de M.; BACCON, A. L. P. O professor como um" lugar": uma metafora
para a compreensdo da atividade docente. Ensaio Pesquisa em Educagdo em Ciéncias
(Belo Horizonte), v. 9, p. 112-131, 2007.

DE LIMA, T. P. P.; DOS SANTOS, T. A. da S. A Voz e Vez dos Regentes: Desafios e
Possibilidades do Estdgio Curricular Obrigatorio. Revista Brasileira de Pesquisa em
Educacgao em Ciéncias, p. e41359-18, 2023.

LIMA, E. C.; et al. Modelizando saberes sobre o manguezal potiguar - uma experiéncia
no PIBID interdisciplinar. In: VII Encontro Nacional de Ensino de Biologia, p. 928 -
936. Par4, 2018.

Ministério da Educagdo. PISA 2018 revela baixo desempenho escolar em leitura,
matematica e ciéncias no Brasil. 3 de dezembro de 2019. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/83191-pisa-2018-revela-baix
o-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil> . Acesso em: 23 de
outubro de 2023.

PEREIRA, I. M. dos S. Relato de experiéncias do estigio supervisionado na
universidade e no campo. Piaui: Revista Educagdo em Foco, 2018.

SANTOS, B. de F.; MOTA, M. D. A. Relato de experiéncia: Estagio Supervisionado ¢ a
formagao do professor de Biologia. Anais do VIII ENEBIO. 2021.

SILVA, B. S. Narrando Minhas Vivéncias: Relato de experiéncia no Estagio
Supervisionado em Geografia Ensino Fundamental II. Anais do 14° Encontro Nacional
de Pratica de Ensino de Geografia: politicas, linguagens e trajetorias, p. 1155-1166,
2019.



