111 ENCONTRO INTERNACIONAL DE HISTORIA, MEMORIA, ORALIDADE
E CULTURA

SEMINARIO TEMATICO: Mundos do Trabalho: Classe, Cultura e Trabalho na

Histéria

Mariana Guimardaes de Souza
Graduada em Servico Social pela FAN. Especialista em Docéncia do Ensino Superior
pela Anhanguera. Endereco eletrénico mariana-ssocial@hotmail.com



O trabalho do Assistente Social no &mbito da educacéo basical
Mariana Guimaraes de Souza
Graduada em Servigo Social/FAN
Especialista em Docéncia do Ensino Superior/Anhanguera

Resumo

O presente estudo tem como objetivo discutir a fungéo do assistente social no &mbito da educacéo
basica, questionando assim como se da a sua formacao profissional e atuacdo junto as instituicdes
de educacdo bésica, visto que, a intervencdo do Assistente social nos espacos educacionais propde
promover acdes interdisciplinares, as quais visam garantir a efetivacdo de uma educacéo
qualificada e emancipatoria para toda populagdo, para com isso contribuir com o ingresso,
regresso e permanéncia de alunos nas instituicfes educativas, bem como, atuar com todos os
membros da comunidade escolar, utilizando-se de ferramentas que possibilite mobilizar um
processo reflexivo da vida em sociedade.
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Abstract

The purpose of this study is to discuss the role of the social worker in basic education, thus
questioning the professional training and performance of basic education institutions, since the
intervention of the social worker in educational spaces proposes to promote actions
Interdisciplinary, with the aim of ensuring the implementation of a qualified and emancipatory
education for all population, in order to contribute to the entry, return and permanence of students
in educational institutions, as well as to work with all members of the school community, using
Of tools that make it possible to mobilize a reflexive process of life in society.

Keywords: Work; Social Service; Education
Introducéo

A insercdo do Assistente Social na educacdo é um tema debatido e explorado na
atualidade por se tratar de um espacgo que apresenta as variadas formas de expressdes da
questdo social. Intervindo com o seu trabalho nessas expressdes o0 assistente social
juntamente com equipe educacional da escola, podem desenvolver acdes e atividades
socio educativas, a fim de fortalecer os trabalhos individuais e em grupos, e assim
contribuir com o ingresso, regresso e permanéncia de alunos nas institui¢des educativas,

Com isso, a insercdo do Assistente Social na area de educacdo ndo é uma
especulacdo sobre a possibilidade de ampliacdo do mercado de trabalho, e sim uma
reflexdo de natureza politica e profissional sobre a fungéo social da profissdo em relagdo
as estratégias de luta pela conquista da cidadania através da defesa dos direitos sociais da
politicas sociais. (ALMEIDA 2000).
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Compreendendo que, o Assistente Social, por meio de sua dimensao educativa,
tem um eminente envolvimento com 0S processos sociais em curso, com vistas a uma
nova preeminéncia da politica educacional e sua institucionaliza¢do. S&o lutas voltadas
ao combate ao analfabetismo, a educacgdo gratuita e de qualidade enquanto uma politica
publica universal. A dimensdo educativa do profissional de Servico Social ja é
manifestada em outras areas, como a Assisténcia Social, Satde, Habitacdo, entre outras
que culmina para a participagdo social com vistas no fortalecimento das mesmas
(GONCALVES, 2008).

Acredita-se que nessa tarefa da educacdo como responsabilidade do Estado, das
instituicOes escolares e da sociedade em geral, insere-se 0 pensamento e a acao
interdisciplinar ressaltando-se o compromisso fundamental do trabalhador social, ou seja,
do assistente social nesse trabalho. Assim, o trabalho do Servigo Social na educacdo pode
oferecer elementos importantes na construcdo do conhecimento emancipatorio e de
cidadania, além de contribuir para com reflex6es sobre a realidade do Brasil e suas
politicas publicas dentro do espaco escolar.

Nesse sentido, ha uma necessidade de questionar 0s rumos em que 0 campo
tedrico e pratico do Servico Social vem se posicionado na sociedade. Pensar como tal
formacéo dialoga com a hegemonia do capital financeiro, da mercantilizagdo da vida
cultural e social e da financeirizacdo universitaria, oriunda das transformacdes
econbmica, politica, social, tecnoldgica e cultural no ambito globalizado.

Desse modo, as obras aqui referenciadas busca discutir a formacdo do bacharel
em Servico Social, pensando em uma formacéo voltada para atender as necessidades da
educacdo basica, no que diz respeito ao apoio dos alunos, sua permanéncia,
especificamente nos periodos de obrigatoriedade da crianca e adolescentes na escola,
portanto, pensar no que denominamos a pratica do assistente social na educacdo é o
mesmo que questionar como esses sujeitos sdo preparados para atuarem nesta area

profissional.

A formagéo do assistente social

O capital provocou uma transformacao nos cursos de Servigo Social o que levou
as entidades representativas da categoria a questionar as Diretrizes Gerais deste curso.
Neste sentido houve um questionamento a respeito da possibilidade de desenvolver uma

metodologia de aprendizagem que, “associadas a fundamentacdo tedrica municiem 0s
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futuros profissionais a instrumentais que permitam a operacionalizacdo e gestdo das
politicas sociais” (GUELLE, 2012, p. 16) associadas as demandas institucionais dentro
da dtica neoliberal e agudizada pelas expressdes da questdo social, objeto de intervencéao
do servico Social.

Além dos questionamentos sobre as prerrogativas teoricas e praticas provenientes
da formacao em Servico Social para inser¢do no ensino basico, destaca-se a Politica de
Educacéo no Brasil em relacédo as caracteristicas desiguais oriundas do seio da sociedade
capitalista cujo procedimento de trabalho dos profissionais de Servico Social buscam
intervir, oportunizando o acesso a educacao por criancas e adolescentes em situacao de
vulnerabilidade social (MARTINS, 2012). Para Almeida (2005) a Politica de Educacéo é
concebida como uma expresséo social, pois representa o resultado das lutas travadas pelos
movimentos sociais a partir dos anos 1980, tendo como resultado o que se estabelece na
Constituicdo Federal do Brasil de 1988, no reconhecimento da educacdo publica como
direito social assegurado pelas instancias governamentais nas esferas federal, estadual,
distrito federal e municipio.

Na perspectiva de exclusdo da educacdo torna-se imprescindivel desenvolver
estratégias para a elevacao cultural das massas (GRAMSCI, 2006). Ndo uma cultura
aquisicdo de conhecimentos, mas de elaboracdo e posicionamento critico diante da
historia, para que 0s sujeitos consigam “compreender o seu valor historico, sua propria
funcdo na vida, seus proprios direitos e deveres” (GRAMSCI, 2006, p. 24).

Por sua vez, sendo a educacdo um instrumento social, ela pode desenvolver
possibilidades para a reproducdo da ideologia dominante ou para a constru¢do de uma
cultura contra hegemonica que “instrumentalizara o homem para se opor as diferentes
formas de opressdo e alienagdo proprias da sociedade capitalista” (MARTINS, 2012, p.
35).

Deste modo, observa-se a importancia da inser¢ao do Servigo Social no campo da
educacdo uma vez que esta profissdo estd intrinsecamente interligada aos processos
historicos e as transformacdes sociais estabelecidas pelas contradi¢cbes dos meios de
producdo capitalista, em que sua pratica intervém na producéo e reproducéo da vida social
(IAMAMOTO, 2001).

Portanto, a intervencdo do Assistente social nos espacos educacionais propde
promover acdes interdisciplinares, as quais visam garantir a efetivacdo de uma educacao
qualificada e emancipatdria nos diferentes niveis de ensino e, para além disso, contribuir

com a permanéncia de alunos nas instituicdes educativas, bem como, atuar com todos os
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membros da comunidade escolar, utilizando-se de ferramentas que possibilite mobilizar
um processo reflexivo da vida em sociedade (MARTINS, 2012).

Cabe destacar que a concepcdo de educagdo envolve diversos espagos como 0
préprio sujeito, a familia, a politica, as organizacfes de cultura e dentre elas a escola,
sendo a educacdo um processo social que faz parte de vivéncias da sociedade civil e
protagonizada pelos sujeitos. Também, aparece como um estratégico setor do Estado
capitalizado para manter o controle sobre a sociedade (GRAMSCI, 1999), um
instrumento de coercdo ideoldgica para difusdo da cultura hegeménica burguesa, o qual
utiliza a escola para a formacéo desses valores.

A escola possui um papel ativo ao definir seu curriculo, seus métodos de ensino e
suas formas de avaliagdo em um processo social de reproducéo das desigualdades sociais,
e mais do que isso, legitimar o papel dessas desigualdades ao dissimular as bases sociais
destas, convertendo-as em diferencas académicas e cognitivas relacionadas aos méritos e
dons individuais (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002).

Para melhor refletir a respeito da Politica de Educacéo no Brasil, faz-se necessario
contextualizar como se constituiu os processos de formacdo histérica que determinaram
o0 atual estagio de desenvolvimento social do pais, ja que este foi constituido, segundo
Bull (2010), por trés envergaduras fundamentais, a saber: o sentido colonial, o peso do
trabalho escravo e as peculiaridades do desenvolvimento desigual no processo de
expansdo industrial.

O desenvolvimento do Brasil foi marcado por interesses internacionais, 0s quais
produziram e ainda produzem para atender as necessidades de consumidores externos,
fazendo com que se pactue o favorecimento de uma economia dependente e subsidiaria
(BULL, 2010). O mercado voltado para o comércio externo legitima e perpetua um
sistema econdmico desigual e excludente.

O Brasil foi construido ao longo do tempo por uma sucesséo de eventos ciclicos,
sendo assim o sentido dado a colonizacdo perpassa periodos e permeiam ate os dias atuais:

O Brasil permanece sendo colonizado, apenas o que mudou foi 0 nome de seu
colonizador. Um século depois da abolicdo subsistem herangas das formas
culturais e das e de sociabilidade produzidas com o escravismo. E tudo isso

esta atravessado por um desenvolvimento desigual e combinado (IANNI,
1992, p. 63).

Sendo assim, pode-se afirmar que a sociedade brasileira preserva tracos de uma

cultura senhorial, fortemente caracterizada por uma estrutura hierarquica e verticalizada



pelas relacGes sociais de mando e obediéncia, do ndo reconhecimento dos sujeitos sociais

como cidadaos de direito, de modo que,

A divisdo das classes é naturalizada por um conjunto de praticas que ocultam
a determinacdo histdrica ou material da exploracdo da discriminacdo e da
dominacéo e desta forma imaginariamente, estruturam a sociedade sob o signo
da nacdo una e indivisa, sobreposta como um manto protetor que recobre as
divisdes reais que as constituem (CHAUI, 2007, p. 89-90).

A educagdo atual foi constituida a partir de uma sociedade que reproduz uma
estrutura cultural dominante e foi justamente no periodo de expansao industrial no anos
de 1940 que comecou a se pensar em educacdo no Brasil voltada para as classes
subalternas. Porém esta tinha o propdsito de desenvolver apenas ensino técnico, ja que o
contexto econémico e politico do Brasil que passava de agroexportador para industrial
carecia de profissionais capacitados para sua inser¢cdo nos processos produtivos
(BEZERRA, 2009).

A educacdo priméria ja era um direito reconhecido no Brasil pela Constitui¢do
Federal de 1924, a qual estabelecia que todos os cidaddos tinham o direito a educacéo
priméaria. Todavia, com relacdo ao direito a educacgéo nesse periodo Oliveira (1995, p. 67)

enfatiza que,

Numa sociedade em que a maioria da populagdo é constituida por escravos, a
concessdo da restricdo do direito a educacdo se dard pela definicdo da
cidadania. Tratava-se ainda de um preceito apenas formal, porquanto havia o
dominio da igreja catélica sobre o sistema educacional que era destinado em
geral a formacg&o dos seus proprios quadros e da elite.

Nos dias atuais a educacdo assume um papel de destaque no cenario das politicas
sociais brasileiras, sobretudo na década de 1990. Porém, foi através do cenario politico
da década de 1980 que fomentou a questdo da politica educacional no pais, ja que esse
periodo foi palco de uma intensa mobilizagéo social que marcou o fim da ditadura militar
do Brasil, 0 que resultou a inscricdo da educacdo como direito social na Constituicdo
Federal de 1988 (MARTINS, 2007).

A década de 90 se caracteriza pela mobilizacdo da ampliagdo da Politica de
Educacao, esse periodo também foi marcado pelo pensamento neoliberal que, por sua
vez, culminou na formacéo dos pressupostos da educacédo brasileira, a qual se destacou

como um campo privilegiado para os processos de restruturacéo produtiva (BULL, 2010).



Em detrimento desse processo produtivo a educacdo passa a ser prioridade no
cenario internacional, o qual busca responder a necessidade de qualificagdo do trabalho
nos paises dependentes. Igualmente vincula-os ao mundo globalizado e a partir do século
XXI “varios eventos mundiais reforgam a posicdo estratégica da educagao” (MARTINS,
2007, p. 84).

Neste contexto a Constituicdo Federal de 1988 regulamenta a reforma na educacéo
brasileira. E posteriormente em 1996 cria-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), Lei N°9324/96 estabelecendo os principios norteadores para a educacao

nacional em todos niveis. Entretanto os artigos regulamentadores da LDB,

N&o estdo todos regulamentados, continuam sendo um instrumento de disputas
entre projetos diferenciados, ou seja, a intensdo do governo em adequar a
educacdo nacional as exigéncias dos organismos internacionais, e do outro, 0s
movimentos sociais, estudantis, populares e os sindicatos, que defendem a

educacéo publica, gratuita e de qualidade social (MARTINS, 2007, P.84).

Bull (2010) diferente de Martins destaca que os dispositivos legais trouxeram

avancos significativos na area da educagdo, como:

a garantia da universalidade, com iguais condi¢cdes de acesso e permanéncia,
obrigatoriedade do ensino fundamental para todos, inclusive para os que ndo
tiveram acesso em idade prdpria na idade propria, o atendimento especializado
de pessoas com deficiéncia sendo realizado preferencialmente na rede regular
de ensino, os programas suplementares de atendimento ao aluno através de
material didatico, transporte, alimentacdo, e assisténcia a sadde, a garantia dos
padrdes de qualidade e gestdo democratica das escolas tiveram um papel
fundamental no atual modelo de ensino do pais (BULL, 2010, p. 57).

Martins (2007), no entanto, sugere que tais avangos nao devem ser dissociados do
contexto movimentos sociais, estudantis, populares e os sindicatos e, portanto, precisam
ser analisados dentro dessas experiéncias. Aponta, igualmente para os embates politicos
para a pactuagédo da LDB, sendo que luta dos educadores para a efetivacdo da politica de
educacdo com posicionamentos criticos marca a flexibilidade da lei (sentido local,
regional e cultural) o que deu autonomia as escolas.

Contrapondo ao pensamento anterior Sousa (2010) adverte que a LDB apresenta
lacuna para a insercéo escolar na comunidade. Intervencéo de integracdo entre aluno, a
escola e sociedade, o que seguramente acumulara forcas para maior participagéo social

do pais.



Neste contexto de mudanca na educacdo insere-se a formacgéo curricular do
Servigo Social que também segue atrelada as mudancas econdmicas, politicas e sociais
(FALEIRQOS, 2000).

De igual modo, o surgimento do Servico Social fez-se presente no Brasil num
contexto de transi¢do produtiva de agroexportador para urbano-industrial desencadeado
na década de 30, diante de um governo centralizador e controlador, juntamente com as
articulagdes politicas da Igreja, que com o aumento da expansdo do capitalismo
monopolista aumentou-se “as contradi¢des fundadas na (re)producdo e apropriacdo da
riqueza socialmente produzida, a chamada questdo social” (GONCALVES, 2012, p. 104).

Com o aumento das expressdes da questdo social, fundou-se em Sao Paulo, por
voluntarias catélicas, o Centro de Estudo e Acdo Social, que se configurou como o
primeiro passo para a formacao da primeira escola de Servico Social. Nesse quadro fértil,
em 1936, cria-se a primeira escola de Servico Social com referéncia no pensamento de
acOes sociais da igreja catolica. Dessa forma, o Servigco Social, surge com as articulacoes
doutrinarias da igreja.

Na relacdo com a Igreja catdlica que o Servigo Social brasileiro vai
fundamentar a formulacdo de seus primeiros objetivos politicos/socias
orientando-se por posicionamentos de cunho humanista conservador [...] na

busca de recuperacdo da hegemonia do pensamento social da igreja face a
questdo social (YASBEK, 2000, p. 3).

Portanto, com relacdo a formacéo curricular do Servico Social, em 1930, se
concebia um curriculo fragmentado, com direcionamento cristdo, cujo objeto de trabalho
se baseava na mudanca de comportamento das familias quanto as condicdes higiénicas,
morais, e de ordem social (FALEIRQOS, 2000).

Ja nos anos 40 e 50 o trabalho centrava-se na integracdo das familias com as
instituicdes sociais. Na década de 60 o curriculo voltava-se para o desenvolvimento e
planejamento de comunidade para solucionar problemas individuais. Na década de 70,
debatia-se o planejamento social enfatizando a luta de classes. Ja na década de 80 o
curriculo estava centrado na critica do sistema econdmico capitalista e a partir da década
de 90 o curriculo volta-se para analise da questdo social (FALEIROS, 2000).

Assim, a revisao curricular realizada a partir de 1990 busca redefinir o Projeto
Profissional a qual a ABEPSS/CEDEPSS (1996, p. 7), refletem discorrendo que:

Os anos 90 expressam profundas transformac6es nos processos de producéo e
reproducdo da vida social, determinados pela restruturacdo produtiva, pela



reforma do Estado e pelas novas formas de enfretamento da questdo social,
apontando inclusive, para a alteracdo das relacdes entre o publico e o privado,

alterando as demandas profissionais.

Com relacéo a isso, Souza (2008) aponta que sendo a questdo social o objeto da
profissdo do/a Assistente Social, sdo definidas novas diretrizes para capacitarem 0s
profissionais a projetar na sua pratica “os principios de cidadania, democracia e
participagdo politica: saber compreender e enfrentar as demandas tradicionais e
emergentes” (SOUZA, 2008, p. 83).

Desse modo, 0 Servico Social marca o seu carater politico e identifica alternativas
que visam aproximar-se dos interesses da classe trabalhadora, para a qual direciona sua
intervencdo e é a partir destas configuragdes que reconhece-se como trabalhador e buscam
a construcao de projetos profissionais que:

Apresentam a auto-imagem de uma profissdo, elegem os valores que a
legitimam socialmente, delimitam e priorizam os seus objetivos e fungdes,
formulam os requisitos (tedricos, institucionais e praticos) para o seu exercicio,
prescrevem normas para o comportamento dos profissionais e estabelecem as
balizas da sua relagdo com os usuarios de seus servigcos, com as outras
profissdes e com as organizacdes e instituigdes sociais (NETTO, 1999, p.95).

Assim, o projeto profissional é formulado, voltando-se para um projeto coletivo,
construido por sua vez, pelos atores que compBem a categoria profissional, o que €é
essencial para o fortalecimento e o reconhecimento do projeto profissional, pois isso
fortalece a categoria, e desenvolve uma base consistente para que esteja amplamente
organizada (COSTA, 2015).

Nesse processo é que os principios do Cadigo de Etica da profissdo expressam e
legitimam o Projeto Etico-Politico como “um conjunto de direitos, deveres e valores
comuns ao conjunto dos/as Assistentes Sociais”, sendo cumprido a partir da
“caracterizacdo dada nas posicdes teoricas, politicas e ideologicas que assume” (COSTA,
2015, P. 49). Portanto, o Projeto Etico-Politico se expressa através da Lei de
Regulamentagdo, pelo o Caddigo de Etica (CE), e nas Diretrizes Curriculares da
Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social (ABEPSS).

Em relacio a materializagio do Projeto Etico-Politico na intervencéo profissional,
Faleiros (2011) destaca que este deve ser efetivado pautado na compreensdo de um
trabalho profissional direcionado para o enfrentamento das expressdes da questao social,
com a perspectiva de desenvolver estratégias de resisténcia ao capitalismo com tracos

neoliberalista. Nesse sentido, é de grande importancia que os profissionais identifiquem
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os limites e potencialidades para a atuar com perspectiva emancipatoria e democrética, e
que contribua para fortalecimento do projeto societério.

Dessa forma, as expressOes da desigualdade social como, a pobreza, a
discriminacdo, a vulnerabilidade social, a fragmentacdo da organizacdo coletiva, entre
outros, sdo caracteristicas e necessarias para a perpetuacdo do sistema capitalista, ligadas
pela relacéo entre capital e trabalho (COSTA, 2015, p. 51).

Segundo Santana, (2000, p. 75), essa realidade envolvem todo o cotidiano do
trabalhador como “os direitos, a educagao, o lazer, a vida privada de maneira geral, o que
permanece, no entanto, € o0 modelo societario sob o qual essas modificagdes ocorrem o
capitalismo”.

Desse modo, o curriculo profissional dessa profissdo exige uma boa
fundamentacdo a respeito da realidade social, é por isso, destaca Martins (2008), que as
Diretrizes curriculares desse curso tem como proposito capacitar profissionais nas
dimensdes tedrico-metodoldgico, ético-politico e técnico operativo. Em linhas gerais essa
autora destaca que o plano é formar profissionais habilitados a apreender o significado
social da profissdo frente as multiplas expressdes da sociedade, especificamente na area
de educacdo (MARTINS, 2008, p. 83). Destarte, 0 seu significado esta inscrito no
conjunto de praticas sociais que € acionada pelas “classes sociais e mediado pelo Estado,
em fase das sequelas da questdo social, em um dado momento da afirmagdo do
desenvolvimento do capitalismo monopolista” (MARTINS, 2012, p. 2).

Com isso, 0 Servico Social historicamente marcou seu espago sdcio-ocupacional
junto as politicas sociais do Estado, como foi o caso da sua insercdo na Politica de
Educacdo. Essa inser¢cdo segundo o caderno de Subsidio para o Debate do Servico Social
na Educacdo (BRASIL, 2011) ocorreu, em 90, em consonancia com o amadurecimento
do projeto ético profissional, crescendo consideravelmente a presenga do Servico Social
na educacao (BRASIL, 2011).

De acordo a tal caderno, a referéncia desse acontecimento se consolidou com “o
crescente nimero de trabalhos inscritos nos congressos brasileiros de assistentes sociais”
(BRASIL, 2011, p. 5), cujo objetivo era de problematizar a fungéo social da escola, a
educacdo como um direito social, a contribuicdo do Servigo Social para a garantia de
direito a educacéo, entre outras questdes que despertam essa categoria para atuarem na
area da educacgédo (BRASIL, 2011).
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O trabalho do/a assistente social na educacéo

Ola assistente social na educacdo atua na perspectiva de emancipar os sujeitos
inseridos nesses espacos institucional, tendo o desafio de fortalecer os “processos de luta,
de articulacdo de forgas, no sentido de ampliar cada vez mais a incorporacao de vastos
segmentos e de suas necessidades nas politicas estatais” (ABREU, 2002, P. 218).

Of/a assistente social no contexto educacional necessita de uma nova identidade,
caracterizando-se, portanto, como um profissional que ndo apenas desenvolve trabalhos
prestando atendimento a familia, mas segundo Souza (2008) que seja compreendido como
um profissional que possui uma identidade especifica, ndo apenas pela sua formagdo no
campo das ciéncias, humanas e sociais, mas por obter, um traco politico, questionador,
ser agente de mobilizacédo, de transformacdo; um espaco de representacdo politica, social
da profissdo; “uma formagdo que possibilite decifrar a realidade e fazer mediagdes
profissionais e institucionais necessarias para garantir o seu exercicio profissional”
(SOUZA, 2008, p. 119-120).

Sendo assim, a intervencdo do Servico Social no &mbito da Politica de Educacao
independentemente do nivel de graduacdo, tem por objetivo de acordo com Martins
(2012, p. 45), “contribuir para o ingresso, regresso, permanéncia, e sucesso das criangas
e adolescentes na escola”.

Além disso, o/a assistente social na educacgdo, pode atuar com 0s membros que
compdem a comunidade escolar, tendo “a possibilidade de mobilizar um processo
reflexivo que envolve a percepcao objetiva da vida social” (MARTINS, 2012, p. 45), bem
como da vida de cada sujeito e das condicGes sdcio-historica que envolve a sociedade, ja
que o/ a assistente social segundo lamamoto (1998, p. 69), é um trabalho especializado,
“expresso sob a forma de servigo, que tem produtos: interfere na reprodu¢do material da
forca de trabalho e no processo de reproducéo sociopolitica ou ideo-cultural do individuo
social”

Franco (2012) destaca que para compreender e problematizar o/a assistente social
no campo da educagdo, ¢ necessario entender e refletir a “pratica social no cotidiano, sua
atuacdo nos efeitos dos problemas sociais” (p. 57), pois a finalidade do trabalho desta
categoria esta intrinsicamente pautado com a operacionalizacédo das politicas sociais.

Em discussédo a esse desafio Almeida (2000) discorre relatando que o campo da
educacéo para o/a assistente social reserva para a sua atuagdo novas estruturas que este

profissional tem a necessidade de estar muito bem preparado para ocupar um espago nessa

11



politica, ja que com o a “posi¢do estratégica que a educacdo passou a ocupar no contexto
do Brasil a dinamica da globalizagdo e o movimento interno da categoria” (p. 20), exige
um profissional capacitado para desenvolver suas atribui¢cdes nesse campo de atuagéo.

Nesse sentido, cabe ao assistente social um “comprometimento com as classes
desprovidas de direitos sociais” (FRANCO, 2012, p. 57) além de fazer uma leitura
minuciosa, reflexiva e critica, quantos a fatores e possibilidades que poder&o contribuir
para a melhoria e ampliacdo da politica de educacdo, com perspectiva de emancipacgao
social e de garantir os direitos de cidadania.

Segundo Marcela Mary Silva (2012) a funcéo educativa, pedagdgica do Servico
Social contribui para consolidagédo dos direitos sociais, cuja valores sdao a democracia, a
cidadania, a participacdo e a autonomia, e a sua insercao na educacdo € uma necessidade
de consolidar o seu Projeto Etico-Politico Profissional. Além disso, pelas vias dos espagos
educacionais, poderd exercer sua funcdo ao formar a comunidade escolar no
direcionamento da condicdo de sujeitos sociais de direitos, numa agdo multidisciplinar
com diversos atores sociais, pelos sujeitos que ja ddo vida a esses espagos, cOmMoO
professores, funcionarios, gestores, estudantes, e seus familiares, bem como os demais
membros em que esses espacos se localizam.

Entretanto, pensar na funcdo do assistente social no &mbito da educacdo bésica,
requer um olhar para a sua formagéo profissional em tempos de capital fetiche, tal qual
denomina lamamoto (2008), o que requer inscrever todo complexo de singularidades que
envolve o processo de producdo e reproducdo do ser social nos marcos da sociedade
contemporanea, no exercicio de desmistificar, decifrar e reconstruir valores, concepgdes
materializadas no sujeitos, especificamente neste estudo aqueles em formacéo académica
a nivel de graduacéo.

Diante destes aspectos, cabe acrescentar que a expansao de instituicdes de ensino
superior privado, associado ao ensino a distancia, fruto do modo capitalista de producgéo
existente na sociedade contemporanea, tem intensificado o crescimento de vagas e cursos
em um reduzido espaco de tempo, o que significa a requisi¢do desqualifica de assistentes
sociais para compor o corpo docente, implicando na apreensao dos pressupostos teoricos.
A esse respeito Guelli (2012) afirma que ndo importa quantos anos de concluséo da
graduacdo, ou quantos titulos de pos graduacédo sdo necessarios para qualificacdo docente,
mas, quais 0os meios e insumos do qual dispde para o exercicio da docéncia enguanto
defesa da educacdo de qualidade para todos (GUELLI, 2012).
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No caso do exercicio da docéncia em Servico Social e a implementacgéo de cursos,
significa dominar os pressupostos ético-politicos, tedrico-metodoldgicos e técnicos
operacionais inerentes a profissdo, além de apreenséo de processos historicos que se deu
a elaboracdo das Diretrizes Gerais para 0 curso, ja que este € o documento norteador de
toda formacdo profissional em nivel de graduagdo construido coletivamente pela
categoria (GUELLI, 2012).

Nesse sentido, a fundamentacdo atual das Diretrizes Gerais para 0 curso de
Servico social foi concluida pela comissdo de especialistas em ensino de Servico Social
no ano de 1999, a qual foi requisitada pela comissdo de especialistas do Ensino Superior
da Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educacdo e do Desporto, sendo
apresentada para apreciacdo de relatores do Ministério que resultou no Parecer CNE
492/2001 aprovada em abril de 2001, e publicada por meio da resolucdo 15, de 13 de
marc¢o de 2002 (DANTAS, 2012).

Este Parecer, no entanto, apresentou preocupantes alteragbes na proposta
apresentada pela comissao, as quais afetam especialmente a fundamentacéo teérica da
formacdo profissional. Com relacdo a esta questdo lamamoto (2008, p. 444) afirma que
“as Diretrizes Curriculares vigentes ndo expressam integralmente o projeto de formacao
profissional da ABEPSS” e com isso impregna na formagdo em Servico Social a légica
do projeto neoliberal, ou seja, a de uma “formagdo profissional em nivel superior de
carater tecnicista para resolutividade imediatista” (GUELLI, 2013, p. 45).

Em sua pesquisa Guelli (2012) destaca que consta na proposta da Comissao de
Especialistas da ABEPSS uma formacdo que enfatize a emergéncia de um profissional
engajado nas lutas de classes subalternas no enfrentamento das refracbes do modo de
producdo capitalista “utilizando por mecanismo de luta a implementagdo do direito por
meio das politicas sociais nas institui¢des da superestrutura social” (GUELLI, 2013, p.
45). Em contrapartida o texto aprovado pelo Conselho Nacional da Educacdo (CNE),
suprime exatamente o elemento da fundamentacao critica do texto original, atribuindo a
formacdo Servico Social ao legado do Estado de Direito Democrético e da “defesa de
Direitos sob a dtica da l6gica burguesa dos moldes neoliberais” (GUELLI, 2013, p. 45).

Esta descaracterizagdo ¢ para lamamoto (2008, p.442) “condizente com os
principios liberais que vem presidindo a orienta¢do para o ensino superior, estimulando a
sua privatizacao e submetendo-o aos ditames da logica de mercado”, as quais estao sendo
materializadas pela expansao das institui¢cdes privadas e transformando as universidades

publicas em apenas organizagdes sociais e recebimento de subsidios de empresas para
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realizacéo de pesquisas e projetos de extensdo, ao inves de fomentar a bandeira de defesa
do ensino de qualidade em universidades publicas que gozem de autonomia cientifica e
desenvolvam o tripé ensino, pesquisa e extens&o.

Entretanto, uma ferramenta para o servico social extrapolar suas possibilidades de
trabalho estd no campo da pesquisa, uma vez que este fornece sustentacdo tedrico
metodoldgica para o exercicio profissional, por isso a pesquisa tem que ser considerada
como uma particularidade da profissdo e como um elemento constitutivo e constituinte
do trabalho do assistente social, j& que é uma profissdo interventiva a qual busca a
transformacédo da realidade social, 0 que exige em contrapartida, uma formagdo com
consisténcia tedrica, sobretudo, nos campos da sociologia da educacdo, além da
diversificacdo de tedricos que tratam da economia, de politica, da educacdo de uma forma
geral para que com isso, a praxis pedagdgica do bacharel seja formulada com perspectiva
de transformacdo do discente no seu sentido critico reflexivo e ético na sua conduta

profissional..

Consideracoes finais

A formacéo profissional do assistente social para trabalhar no campo da educagéo
escolar, demanda de alicerces tedrico-metodoldgico que permita ao discente desencadear
uma postura critica, produzida por analises e perspectivas dos fenbmenos universais
manifestado nas singularidades do cotidiano, além de provocar este a transcender seu
olhar critico para o que esta sendo imposto pelas diretrizes curriculares do seu curso de
formacdo e para as correntes tedricas em que se apoia, buscando para tanto, ampliar o
debate da formacéo profissional e trazer novas linhas tedricas para fortalecer a formacéo
académica, ja que o trabalho do assistente social é afetado pelas transformacfes do

processo de producdo e reproducéo da vida social.
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