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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é um programa
implantado pelo governo federal, desenvolvido junto aos cursos de licenciatura, que tem por
finalidade incentivar a formacdo inicial de professores por meio da inser¢édo dos licenciandos
no seu futuro ambiente de trabalho, na tentativa de preparar melhor os docentes para a Escola
Basica. Nessa perspectiva, o objetivo geral desta investigacdo consistiu em examinar se 0
subprojeto do PIBID/Quimica, vigente na Faculdade de Educacdo de Cratets (FAEC) na
Universidade Estadual do Ceard (UECE), esta promovendo oportunidades para que os futuros
professores possam desenvolver algumas competéncias e habilidades prescritas pelos
documentos oficias referentes a esta area especifica. No que refere a abordagem
metodoldgica, esse trabalho assumiu o estudo de caso do tipo Unico como método de
pesquisa, no qual foram utilizados para a coleta de dados: a andlise documental; um
questionario misto; e a entrevista semiestruturada. Os sujeitos participantes foram seis
bolsistas licenciandos que atuaram no subprojeto do PIBID/Quimica/FAEC em 2016. Para a
interpretacdo dos dados coletados, foi utilizada a técnica denominada de analise de contetdo
teméatica. As categorias de analise construidas para o estudo foram: formacdo docente;
conhecimento profissional em Quimica; pratica de ensino e profissdo docente. Os resultados
evidenciaram que as acdes académicas desenvolvidas no subprojeto de Quimica propiciam a
construcdo das competéncias e habilidades necessarias para o exercicio da profissdo, pois esta
possibilitando aos licenciandos realizarem uma analise dos préprios conhecimentos; assimilar
novos conhecimentos; refletir sobre o ‘ser docente’; acompanhar 0s avancos educacionais;
utilizar metodologias diferenciadas; trabalhar praticas em laborat6rios; e analisar livros
didaticos, entre outras. 1sso demonstra que estdo se abrindo perspectivas de mudancas no
Ensino de Quimica da Escola Bésica, capazes de contribuir verdadeiramente para a formacao

de cidadaos, conforme estabelece os documentos oficiais referentes a esta area de ensino.

Palavras-Chave: PIBID. Inicia¢do a Docéncia. Competéncias e Habilidades. Licenciatura

em Quimica.



ABSTRACT

The Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) is a program
implemented by Brazilian Federal government, developed along with graduation courses,
which aims to encourage the starting training of teachers through the insertion of the
graduates ones and their future work environment in order to better prepare teachers for the
Basic School. In this perspective, the general objective of this research was to examine if the
(PIBID)/Chemistry subproject, acting at the Faculdade de Educacdo de Cratelds (FAEC) and
the Universidade Estadual Ceard (UECE), is proposing opportunities so that the future
teachers could be able to develop some skills and abilities prescribed by official documents
related to this specific area. Concerning the methodological approach, this work incorporated
the study of a single type as a research method, in which the data collection used was a
documentary analysis, a mixed questionnaire and a semi-structured interview. The
participants were six graduating scholarships, who worked in the PIBID/Chemistry/FAEC
subproject in 2016. For the interpretation of the collected data, it was used the thematic
content analysis technique. The categories of analysis constructed for the study were teacher
training, professional knowledge in Chemistry and teaching practice and teaching profession.
The results showed that the academic actions developed in the Chemistry subproject allow the
construction of the skills and abilities necessaries for the professional proficiency, so that it is
enabling the graduating students to carry out an analysis of their own knowledge, as well as
assimilate new knowledge, reflect on 'being a teacher', have a monitor educational progress,
use differentiated methodologies, handle practices in laboratories, and analyze textbooks. This
demonstrates that there are prospects for changings in Basic Chemistry Teaching, responsible
for the true contribution of the formation of citizens, according to the official documents

related to this area of education.

Keywords: PIBID. Introduction to Teaching. Competencies and Abilities. Degree in
Chemistry.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, as dificuldades surgidas no processo de ensino e aprendizagem
desenvolvido nas instituicdes de Ensino Béasico tém enfrentado momentos de intensas
discussOes, as quais tentam buscar soluces para a melhoria da educagdo brasileira, cujas
competéncias e habilidades necessarias para uma atuacdo docente tém sofrido forte influéncia
das transformac@es socioecondmicas ocorridas nos Ultimos tempos. Um dos resultados dessas
discussbes tem sido a implantacdo de algumas politicas publicas no sistema de ensino, que
tém colaborado para reduzir as dificuldades identificadas no processo de ensino e
aprendizagem desenvolvido nessas escolas.

Nesse contexto, encontramos no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) uma iniciativa que busca, por meio de propostas de uma maior articulacdo
entre a teoria e a pratica na formacao inicial dos futuros docentes de Quimica, contribuir para
o0 desenvolvimento das competéncias e habilidades basicas para o enfrentamento dos desafios
da profissdo docente. Assim, o papel do PIBID na formacdo dos licenciandos em Quimica
encontra-se no centro das preocupacdes que desenham e movem a presente pesquisa, a qual
foi desenvolvida no Curso de Mestrado do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo (PPGE)
da Universidade Estadual do Ceard (UECE).

Em se tratando do Ensino de Quimica, diversos autores tém discutido a premissa
de que, nos cursos de Licenciatura em Quimica espalhados pelo pais, os problemas
relacionados ao ensino da disciplina estdo intrinsecamente relacionados a pratica educativa e
comecam ja no processo de formagdo dos licenciados nas Instituicdes de Ensino Superior
(IES). Dentre os mais proeminentes desses estudiosos, destacam-se Maldaner (2006), o qual
discute sobre a importancia de formar professores-pesquisadores na area de Quimica;
Carvalho e Gil-Pérez (2011), que promovem reflexdes sobre a necessaria renovacao da
formagéo inicial e continuada dos professores de Ciéncias; Lima (2012), ao tratar sobre o
processo de ensino e aprendizagem em Quimica; Mesquita, Cardoso e Soares (2013), ao
fazerem um percurso histérico da Licenciatura em Quimica no Brasil a partir das mudancas
governamentais promovidas na década de 1990; e Castro, Nunes e Oliveira (2015), ao
reconhecerem o PIBID como um contributo importante para a formacdo de professores de
Quimica.

As questdes que deram contorno a esta investigagdo sobre o PIBID estdo
diretamente ligadas ao nosso percurso formativo. Iniciado com nosso ingresso no curso de

Licenciatura Plena em Quimica da UECE no Centro de Ciéncias e Tecnologia (CCT)
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(Fortaleza), a nossa formagdo profissional oportunizou, por diferentes vias, o contato direto
com a docéncia e, por sua vez, com os desafios que se apresentam neste campo.

Desde entéo, construimos um entendimento do que venha a ser um professor: um
mediador que propicia um pensar/repensar as possibilidades de aprendizagem dos contetdos
trabalhados. No entanto, para isso é primordial dar voz ao professor em formagéo.
Considerando as experiéncias formativas como as principais norteadoras da maneira de
ensinar, recorremos a ideia de Novoa (1997), para quem o modo como cada educador ensina
estd inteiramente interligada ao que ele é como pessoa quando exerce essa profissdo. Nesse
sentido, algumas experiéncias vivenciadas desde a nossa formacdo inicial firmaram nossa
carreira como professora de Quimica e contribuiram categoricamente para 0 encaminhamento
desta pesquisa.

Ademais, a nossa experiéncia como bolsista de iniciacao cientifica, desenvolvida
em um laboratério interdisciplinar, possibilitou-nos perceber o qudo importante sdo as
praticas laboratoriais na construcdo do conhecimento, constatacdo que encontra ancoragem
nas formulacdes de Severino (2000), ao assinalar a importancia da integracdo ensino e
pesquisa na pratica docente na universidade. Para este educador e filésofo, no contexto do
ensino na universidade, em especial na formacdo de professores, é fundamental o
desenvolvimento de processos pedagogicos orientados por uma ‘continua atividade de busca’
que possibilite ao graduando indagar, questionar e elaborar um pensamento autdnomo e
critico frente a vida.

Em outro momento, a nossa participacdo como bolsista de apoio técnico no
projeto de pesquisa ‘Melhoria da aprendizagem na escola de ensino médio: avancos, limites e
perspectivas do PIBID no cenério da avaliacdo censitaria’!, proporcionou o desenvolvimento
de um olhar diferenciado acerca das propostas desenvolvidas pelas politicas publicas com o
objetivo de fortalecer a formacdo de docentes, principalmente daqueles que vao atuar na
Educacao Baésica. Esse projeto teve a finalidade de investigar as contribui¢es do PIBID na
melhoria do ensino e da aprendizagem nas escolas que apresentavam baixo desempenho em
avaliagOes censitérias.

Alinhado ao pensamento de nos tornarmos professora, participamos como bolsista

de iniciacdo a docéncia no projeto ‘Ac¢des construtivas do conhecimento Quimico nas escolas

! Esta é uma iniciativa da Secretaria de Educacdo do Estado do Cear4 (SEDUC), desenvolvida pela
Coordenadoria de Avaliacdo e Acompanhamento da Educacdo (COAVE) em parceria com a Célula de Estudos e
Pesquisa (CEPES) e com o Grupo de Pesquisa Educagdo, Cultura e Sociedade (EDUCAS) vinculado ao
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGE) da Universidade Estadual do Ceard (UECE) (FARIAS;
BEZERRA, 2012).
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pUblicas’®. Este projeto nos possibilitou ministrar aulas extras de Quimica para alunos da rede
publica de ensino que almejavam participar do Programa Nacional de Olimpiadas de
Quimica. Vale ressaltar a importancia dessa experiéncia no sentido de estimular a mudanca no
olhar sobre o conhecimento quimico, tanto para o docente quanto para o aluno.

Nessa perspectiva, torna-se pertinente registrar que as participacbes nesses
projetos de pesquisa durante a formacdo inicial propiciaram ampliar a nossa visao sobre a
teoria e a préatica pedagogica. Segundo Freire (2015, p. 30) na carreira docente a pesquisa e 0
ensino se articulam: “N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino [...]. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade”.

Ainda, atuando como professora de Quimica em estabelecimentos de ensino da
rede particular e da rede publica de Fortaleza, foi possivel observar, primeiramente, o quéo
distante e arrasador ¢ a diferenca estrutural entre estes dois tipos de institui¢des. Infelizmente,
em uma das maiores capitais do pais, ainda é possivel encontrar escolas que ndo possuem
infraestrutura, recursos e equipamentos suficientes para montar um laboratorio de Ciéncias,
especificamente um de Quimica. Essa deficiéncia contribui fortemente para que o docente
ministre as suas aulas de forma tedrica e conteudista, dificultando o desenvolvimento de um
ensino que precisa ser concreto e vivenciado. A auséncia de recursos e equipamentos
adequados impacta sobre a qualidade da aprendizagem do conhecimento quimico por parte
dos discentes, pois, neste caso, cabe somente a transmissdo pura e simples dos conceitos
teoricos a tarefa de aproximar este conhecimento dos alunos.

Deste modo, as inquietacdes que motivaram esta pesquisa, partem ndo para a
formagdo continuada, mas sim para a formacdo inicial, por considerarmos esta etapa
formativa como crucial para a construcdo do perfil de qualquer profissional e, como advoga
Perrenoud (2001), esse é o momento de construir as competéncias e habilidades essenciais
que servirdo como norte para o exercicio da profissdo. Dessa forma, acreditamos que as
experiéncias vivenciadas durante o desenvolvimento desse processo podem contribuir para
diminuir a fragilidade da formacdo pedagogica oferecida nos cursos de licenciatura em
Quimica, além de minimizar as dificuldades na associacdo entre 0s saberes tedricos e a pratica
de ensino. Este foco caracteriza-se como a principal relevancia social e profissional do

presente trabalho dissertativo.

2 Este projeto é uma parceria da Coordenacéo Geral do Programa Nacional de Olimpiadas de Quimica com a
Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade Estadual do Ceara (UECE) e Universidade Estadual Vale
do Acarad (UVA) para os cursos de Graduagdo em Licenciatura em Quimica (UFC, 2011).
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De acordo com Lima (2013), particularmente em relagdo ao desempenho dos
Cursos de Licenciatura em Quimica, muito se questiona sobre a atencdo as necessidades
formativas dos futuros profissionais docentes dessa area, pois ndo conseguem auxiliar o
futuro professor a superar as dificuldades relacionadas aos processos de ensino e de
aprendizagem.

E, pois, na dimensdo de uma possivel contribuicio para superar os vazios
deixados pelos cursos de formacdo inicial de professores que aponta o PIBID, principalmente
no sentido de poder oportunizar experiéncias aos licenciandos por meio do desenvolvimento
de atividades que estimulem o aprofundamento da relagdo entre os contetidos especificos e 0s
didatico-pedagogicos. Os elementos apresentados sublinham a importancia e a necessidade de
estudos que investiguem a relacdo entre o PIBID e a formacdo inicial de professores de
Quimica, em especial uma possivel cooperacdo para fomentar uma formacdo na qual as
concepcdes de ensino e de aprendizagem se aproximem daquelas expostas nas orientagoes
curriculares vigentes nesta area do conhecimento.

Dentre as questdes que norteiam esta pesquisa, destacamos: A partir das
experiéncias em que se trabalha o desenvolvimento das competéncias e habilidade do
professor, estaria o PIBID abrindo possibilidades de mudancas significativas no Ensino de
Quimica para os licenciandos bolsistas participantes do subprojeto do PIBID/Quimica/FAEC?
Esse questionamento se tornou pertinente a partir da necessidade de compreender como as
atividades desenvolvidas pelo PIBID, especificamente as do subprojeto do
PIBID/Quimica/FAEC, estdo oportunizando aos futuros professores a possibilidade de dar um
novo significado ao Ensino de Quimica da Escola Basica, no qual, como preconizam 0s
documentos oficiais (LDB, PCNEM, PCN+, DCNCQ, OCEM), a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade contribuam para superar o ensino conteudista dessa disciplina.

As guestbes subsequentes partem para subsidiar essa compreensdo, sao elas: As
experiéncias vivenciadas no subprojeto do PIBID/Quimica/FAEC corroboram para a
mobilizacdo das competéncias e habilidades requeridas para um docente? As acles
pedagdgicas desenvolvidas neste subprojeto contribuem para o reconhecimento da carreira do
magistério? Quais metodologias de ensino estes futuros professores conheceram a partir das
experiéncias com o PIBID? Existe relacdo entre estas metodologias de ensino e o que
estabelece as orientacOes curriculares para a area?

Deste modo, o objetivo geral desta pesquisa consistiu em investigar se o
subprojeto do PIBID/Quimica, que se encontra em vigéncia na Faculdade de Educagdo de

Crateus (FAEC) na Universidade Estadual do Ceara (UECE), esta promovendo oportunidades



18

para que os futuros professores possam desenvolver as competéncias e habilidades prescritas
pelos documentos oficias referentes a esta area especifica.

Os objetivos especificos envoltos foram assim definidos:

- Analisar as propostas do subprojeto do PIBID de Quimica que se desenvolve na
FAEC;

- Verificar, na perspectiva dos licenciandos, se a sua inser¢cdo no subprojeto do
PIBID de Quimica da FAEC tem oportunizado condi¢cdes que estimulem o exercicio da
docéncia;

- Identificar se as estratégias mobilizadas pelos licenciandos bolsistas
participantes do subprojeto do PIBID de Quimica da FAEC se adéquam as competéncias e
habilidades requeridas;

- Refletir sobre as dificuldades encontradas durante a participacéo do subprojeto, e
como foram enfrentadas.

Esta investigacdo estd organizada em seis capitulos, os quais propdem oferecer
uma visdo panoramica acerca das intencdes, contribuicdes teodricas e metodologicas que
deram suporte ao estudo sobre algumas das competéncias e habilidades desenvolvidas a partir
das acOes pedagdgicas vivenciadas pelos bolsistas licenciandos de Quimica no PIBID.

No primeiro capitulo — Introducéo — sdo discutidas as problematicas que orientam
esta pesquisa, em especial aquelas relacionadas ao processo de formacdo inicial de
professores de Quimica e a sua relacdo com o PIBID. Esses suportes propiciaram a defini¢do
dos objetivos gerais e especificos.

No segundo capitulo — Dialogando em torno da formacdo inicial de professores —
expusemos, a partir de discussdes encontradas na literatura, a realidade que se apresenta na
formacdo de professores e a necessidade de uma mudancga nesse processo, principalmente no
gue concerne a mobilizacdo das competéncias e habilidades, a fim de instigar uma nova
postura destes profissionais perante uma sociedade que estd em constante transformacéo.
Nesse contexto, abordamos em particular a formacdo de professores de Quimica e um breve
historico das politicas publicas educacionais brasileiras, especificamente as que tratam sobre a
formagéo inicial de professores. No final, apresentamos uma pequena discussédo sobre o
posicionamento das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica e das
OrientagGes Curriculares para o Ensino Médio, em relagdo a formagéo inicial desses futuros
profissionais.

No terceiro capitulo — Percurso Metodoldgico — descrevemos e justificamos o

processo metodoldgico escolhido, o Estudo de Caso, como sendo o método de pesquisa
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adequado para o desenvolvimento de nossa investigagdo. Em seguida, delineamos os sujeitos
pesquisados e o local onde foi desenvolvida: os bolsistas licenciandos de Quimica do
subprojeto do PIBID que se desenvolve no campus da UECE em Cratels. Ao final, expomos
o0s procedimentos utilizados na coleta e analise de dados: a analise documental, a aplicacédo do
questionario e a realizacdo da entrevista semiestruturada, fundamentados pela metodologia da
analise de contetido temética.

No quarto capitulo — Analise e discussdo dos dados — apresentamos 0s achados
obtidos a partir dos dados coletados no trabalho de campo. Para isso, as discussdes que
sucederam partiram da definicdo das categorias - Formacdo docente, Conhecimento
profissional em Quimica, Pratica de ensino e Profissdo docente - as quais foram
desmembradas em subcategorias de andlise, colaborando para tracar um paralelo entre o que
dizem os 06 (seis) sujeitos da pesquisa e 0s varios documentos oficias relacionados ao Ensino
da Quimica (DCNCQ, DCNEM, PCN+ e OCEM).

No quinto capitulo — Conclusdes — apresentamos uma sintese sobre as discussées
promovidas durante todo o trabalho investigativo, além de destacarmos as consideragdes
finais acerca dos resultados encontrados. Por meio destes resultados, foi possivel percebermos
que o subprojeto do PIBID/Quimica/FAEC esta proporcionando condi¢bes para que sejam
mobilizadas as competéncias e habilidades trabalhadas nessa pesquisa, como também esta
promovendo a reflexdo critica sobre o exercicio da profissdo e o rompimento desse ensino
historicamente considerado como tradicional e conteudista. Dessa forma, definimos o
presente estudo como um instrumento capaz de contribuir para as discussfes sobre as
especificidades encontradas pelo subprojeto do PIBID/Quimica/FAEC e a formacao inicial de
professores de Quimica.

Finalizando, sdo listados as referéncias consultadas e os apéndices. Estes Ultimos
contendo o questionario, o termo de livre esclarecido e o roteiro de entrevista, 0s quais foram

utilizados para o desenvolvimento desta pesquisa.
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2 DIALOGANDO EM TORNO DA FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES

No intuito de compreendermos como a formacdo inicial de professores de
Quimica estd contribuindo para a atuacdo desses profissionais, o presente capitulo faz um
percurso através de trabalhos de varios estudiosos, como Noévoa (2009), Pereira (2000),
Imbernén (2011 e 1994), Maldaner (2006), Lima (2013), Schnetzler (1994, 2000 e 2012),
Leite (2016), Chassot (2004), Gatti, Barretto e Andre (2011), Gatti e Nunes (2008), entre
outros. Inicialmente essa discussdo envolvera a formacao inicial em um cenario geral para, em
seguida, retratar as particularidades referentes a formacdo especifica dos professores de
Quimica. O objetivo dessa discussdo € verificar até que ponto as competéncias e habilidades,
trabalhadas nessa formacdo, sdo importantes para a atuacdo no magistério dessa area
especifica.

Por meio desse debate, foi possivel constatarmos que as universidades tendem a
ensinar na licenciatura — historicamente centrada na formacdo de professores — com o
pensamento e a pratica do bacharelado — historicamente centrado na formacao do pesquisador
(MALDANER, 2006). Essa dicotomia encontrada nesses cursos, principalmente nos de
licenciatura em Quimica de todo pais, ndo condiz com as orientacfes estabelecidas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacdo de professores. No entanto,
segundo Schnetzler (2000), ela €é ainda uma caracteristica muito marcante no
desenvolvimento da profissdo docente.

Em meio a preocupac6es focadas na formacdo de bons profissionais para atuar na
Educacdo Basica, apresentamos, sob um olhar tangenciando a histéria, as principais acdes
desenvolvidas no cenério politico educacional brasileiro para a formagdo inicial docente
implantadas nas Gltimas décadas, como o PRODOCENCIA, o PARFOR e o PIBID.

Ainda diante desse panorama, delineamos o posicionamento das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica (DCNCQ) em relacdo a formacdo de
professores de Quimica (BRASIL, 2001a). O foco principal se deteve na apresentacdo das
peculiaridades dessa formacdo que objetivam o desenvolvimento das competéncias e

habilidades necessérias para a atuagdo desses profissionais.

2.1 CONSIDERACOES SOBRE AS COMPETENCIAS E HABILIDADES A PARTIR DA
FORMACAO DE PROFESSORES

Nas duas ultimas décadas, o desenvolvimento industrial, urbano, tecnoldgico e
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social trouxe a tona a necessidade de se (re)pensar o cendrio educacional brasileiro. Essas
transformacdes impuseram a necessidade de redefinir os objetivos e as a¢bes da Educagéo e,
sobretudo, os conhecimentos necessarios aos educadores para esse novo contexto de mundo,
no qual a escola passa a ser responsavel pela “[..] difusdo do conhecimento e do
desenvolvimento social e cultural da humanidade” (ROMANOWSKI, 2012, p. 74), além de
ter que proporcionar 0s meios necessarios para o desenvolvimento das capacidades essenciais
a convivéncia na sociedade (PERRENOUD et al., 2002).

Sob essa conjuntura, faz-se necessario o trabalho de um novo tipo de professor
que, além de dominar os conhecimentos cientificos da sua area especifica e saber lidar com os
saberes em construcdo, tenha a capacidade de atribuir sentido e funcionalidade ao ‘saber’ na
pratica docente, buscando contribuir para uma educacédo de qualidade que possibilite superar o
fracasso escolar, construir um consenso de cidadania mais coerente e enfrentar criticamente as
causas das desigualdades sociais (LENOIR, 2001).

Por esse motivo, a formacdo deve apresentar-se como uma “[...] atividade
intencional, que se desenvolve para contribuir para a profissionalizacdo dos sujeitos
encarregados de educar as novas geragdes” (GARCIA, 1999, p. 22). Posto isso, suas a¢des
devem partir da “[...] interagdo entre formador e formando, com uma intencdo de mudanga,
desenvolvida num contexto organizado e institucional mais ou menos delimitado” (GARCIA,
1999, p. 22) durante a formacao inicial e prolongando-se na formagao continuada.

Esses significados ganharam uma maior énfase no final da década de 1990,
qguando foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/1996, de 20 de dezembro
de 1996, a qual se baseava no principio do direito universal da educacdo e de uma formacao
basica para todos os cidaddos. Essa lei consolidou e ressignificou o processo de ensinar e
aprender quando lancou a primeira orientacdo para a formulacdo de um curriculo, a qual
instigava, por meio dos seus contetidos, a mobilizacdo de competéncias fundamentais para o
desenvolvimento do individuo nas diferentes modalidades de ensino (BRASIL, 1996).

Fundamentados nessa ideia, em 1997 foram publicados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). A principio esse documento foi indicado para orientar as
quatro séries iniciais do Ensino Fundamental, mas, em 1999, foi estendido para o Ensino
Médio. A finalidade dos PCN era estimular a criagdo de um perfil de cidaddo no qual os
conhecimentos bésicos, trabalhados por meio da mobilizacdo das competéncias e habilidades
ao final de determinadas etapas de escolarizagdo, contribuissem para o desenvolvimento
intelectual dos estudantes, o seu convivio em sociedade e a sua insercdo no mercado de

trabalho (BRASIL, 1997a). Para isso, 0s contetdos escolares deveriam sofrer uma
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reorganizacdo a fim de poder “[...] produzir aprendizagem e constituir competéncias nos
alunos” (MELLO, 2000, p. 98).

Corroborando essas ideias, Perrenoud et al. (2002) afirmam que, nessa nova
organizacdo, as disciplinas e as competéncias estdo diretamente interligadas, pois ndo ha
sentido uma formacéo de professores que exclua o conhecimento dos valores e os valores dos

conhecimentos. Assim, segundo esses autores, & necessario uma:

[...] reorganizacdo do trabalho escolar que reconfigure seus espacos e seus tempaos,
que revitalize os significados dos curriculos como mapas do conhecimento que se
busca, da formacdo pessoal como a constituicdo de um amplo espectro de
competéncias e, sobretudo, do papel dos professores em um cenario onde as ideias
de conhecimento e de valor encontra-se definitivamente imbricadas (PERRENOUD
et al., 2002, p. 139).

Objetivando analisar os conceitos de competéncia e habilidade na Educacéo, e
como esses termos adentraram no processo de formacdo de professores, recorremos a nocao
exposta por Perrenoud (2013, p. 45) que define competéncia como um “[...] produto de uma
aprendizagem, e ao mesmo tempo, como fundamento da a¢do humana”, [...] “o poder de agir
com eficadcia em uma situacdo, mobilizando e combinando, em tempo real e de modo
pertinente, 0s recursos intelectuais e emocionais”.

A partir desses excertos, ser competente diz respeito a um individuo que ‘sabe-
agir’, pois consegue integrar e mobilizar saberes para ‘solucionar’ uma pratica, ou seja, por
meio dos saberes adquiridos (conhecimento declarativo) consegue prever (conhecimento
condicional) a situacdo na qual aquele saber deve ser utilizado para que seja colocado em
pratica (conhecimento processual) (PERRENOUD, 2013). Dessa forma, no processo
educativo a competéncia advém da criatividade e do anseio de concretizar uma meta, a fim de
se “[...] mobilizar recursos, envolver os pais, a comunidade, a igreja, o bairro, as criancas € 0s
colegas nas atividades escolares, apesar de todas as limitagdoes” (MACEDO, 2005, p. 78).

Ainda sob o ponto de vista de Perrenoud (2013), o termo habilidade pode ser
compreendido como os “[...] esquemas que orientam as operacdes mentais e as operacoes
concretas” (p. 48), podendo ser considerada como o0s saberes processuais elementares ou
acOes automaéticas que ndo sdo suficientes para mobilizar um problema, porém podem atuar
contribuindo diretamente com diversas competéncias para um ‘saber fazer’, pois o docente

necessita:

[...] despender energia e tempo e dispor das competéncias profissionais necessarias
para imaginar e criar outros tipos de situagdes de aprendizagem, que as didaticas
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contemporéneas encaram como situaces amplas, abertas, carregadas de sentido e de
regulacdo, as quais requerem um método de pesquisa, de identificacdo e de
resolucdo de problemas (PERRENOUD, 2000, p. 25).

Nesse sentido, as competéncias e habilidades que permeiam a atuacdo docente
devem estar embasadas em conhecimentos so6lidos sobre os contetdos, a fim de que consiga,
por meio da ressignificacdo dos assuntos, transformé-los em situacGes de aprendizagem
significativa. Para isso, 0 professor necessita ter uma compreensdo ampla das Ciéncias,
principalmente dos seus aspectos historicos e filosoficos, de modo que possam contribuir para
a construcdo do conhecimento. Nesse sentido, ndo é mais possivel conceber a memorizagao
de informacBes como forma de aprendizado, mais sim a utilizacdo dessas informacdes para
construir situacdes problemas capazes de proporcionar a construcdo dos saberes
(PERRENOUD, 2000).

Nessa perspectiva, Perrrenoud (2000) colabora ao afirmar que, para o exercicio da
profissdo, é necessario:

Organizar e dirigir situacbes de aprendizagem, administrar a progressdo das
aprendizagens, conceber e fazer evoluir dispositivos de diferenciacdo; envolver os
alunos em sua aprendizagem e em seu trabalho, trabalhar em equipe, participar da
administracdo da escola, informar e envolver os pais, utilizar tecnologias novas,
enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo: todas essas competéncias
conservam-se gracas a um exercicio constante (PERRENOUD, 2000, p. 155).

A partir dessas concepcOes foi langado um olhar diferenciado sobre a formacao
inicial de docentes para atuar na Educacdo Basica, na qual os curriculos dos cursos de
licenciatura deveriam orientar um processo de ensino pautado no desenvolvimento das
competéncias e habilidades necessarias a atuacéo profissional docente de cada area especifica
do saber (CANTO, 2008). Em um contexto geral, essa formacao agora deveria proporcionar
aos futuros professores as aptiddes que os ajudariam a desenvolver, a partir de discussdes
tedricas e experiéncias praticas, 0os conhecimentos pedagdgicos necessarios a construcdo de
um perfil profissional que contribuisse, categoricamente, para 0 seu amadurecimento e a
conscientizacdo do seu papel na sociedade. Assim, essas experiéncias formativas deveriam
permitir ao futuro professor ser capaz de entender e transformar, por meio de suas agdes, 0
processo de ensino e de aprendizagem que se apresenta frente as complexidades que
envolvem esta profissio (ROMANOWSKI, 2012).

Desse modo, de acordo com os paragrafos 2° e 3° do Art. 13° da Resolugdo n° 02
do Conselho Nacional de Educagdo (CNE)/Conselho Pleno (CP), de 1° de julho de 2015, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacgdo de Professores da

Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacgéo plena, as IES devem
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seguir os seguintes principios norteadores para a estruturacdo curricular dos cursos de
formagéo:

8§ 2° Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos conteidos especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como contetdos relacionados aos fundamentos da educagéo,
formacao na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacao
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas.

8§ 3° Deverd ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relagéo entre
teoria e préatica, ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia (BRASIL, 2015, p. 11).

Munidos desses principios os licenciandos teriam a capacidade de “[...] analisar,
criticar, refletir de uma forma sisteméatica sobre sua pratica docente, com o objetivo de
conseguir uma transformacéo escolar e social e uma melhora na qualidade do ensinar e de
inovar” (IMBERNON, 1994, p. 50). Estas argumentac@es encontram-se ancoradas no Art. 7°
desta mesma resolucdo, quando estabelece as caracteristicas do egresso da formacéo inicial e

continuada;

Art. 7° O(A) egresso(a) da formacdo inicial e continuada deverd possuir um
repertorio de informagbes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto pedagdgico e do percurso
formativo vivenciado cuja consolidacdo vird do seu exercicio profissional,
fundamentado em  principios de interdisciplinaridade, contextualizacéo,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética, de modo a lhe permitir: | - o conhecimento da instituicdo educativa como
organizacdo complexa na funcéo de promover a educacédo para e na cidadania; Il - a
pesquisa, a analise e a aplicagdo dos resultados de investigacdes de interesse da area
educacional e especifica; Il - a atuacdo profissional no ensino, na gestdo de
processos educativos e na organizacdo e gestdo de instituicbes de educacdo bésica
(BRASIL, 2015, p. 7).

Nessa perspectiva, em articulacdo com o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), o Projeto Institucional (PI) e o Projeto Pedagogico de Curso (PPC), as IES devem
proporcionar aos futuros professores condi¢cbes para que sejam constituidos os
conhecimentos, as competéncias e as habilidades necessarias ao seu desenvolvimento
profissional. Nas palavras de Perrenoud (2002, p. 10) seria o “[...] dominio tedrico e pratico
dos processos de ensino e aprendizagem”, 0 qual é condi¢cdo essencial para se ter um
profissional docente bem formado.

Sobre a complexidade da atuacdo docente, Perrenoud (1999, p. 26) aponta 0s
limites dos conjuntos de competéncias e habilidades capazes de colaborar para o exercicio da

profissdo, para esse autor:
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Esse trabalho de reflexdo, que estd no centro das competéncias mais valorizadas,
também depende do habitus, na medida em que o controle reflexivo da agdo, a
conscientizacdo e o pensamento formal passam pela implementacdo de esquemas de
pensamento, avaliacdo e julgamento. Trata-se, portanto, dos esquemas do sujeito,
que permitem a abstracdo o relacionamento, a comparacdo, 0 raciocinio, a
conceitualizacdo; em outras palavras os esquemas que constituem a l6gica natural ou
a inteligéncia do sujeito (PERRENOUD, 1999, p. 26).

A integracdo dos conhecimentos na pratica docente com 0 que se espera da
profissdo docente contribui para formacgdo de um novo tipo de professor. Em seu trabalho de
dissertacdo, Leite (2016) também enfatiza que compete as instituicbes formadoras a
responsabilidade de desenvolver oportunidades académicas para estabelecer o dialogo entre
0s conhecimentos tedricos e as experiéncias praticas, além de proporcionarem meios para a
reflexdo sobre as agdes que permeiam o cotidiano escolar. Essa forma de conduzir o processo
formativo impulsiona uma formacdo critica e autbnoma, capaz de fazer com que 0s
licenciandos consigam encarar 0s novos desafios que se apresentam no contexto da nossa
Educacdo. Somente por meio dos conhecimentos que permeiam as transformacdes que
acontecem na sociedade, pautadas nos principios éticos e morais, com responsabilidade e
compromisso, serd possivel uma atuacéo cidadd que esteja disposta a repensar e a reconstruir
uma nova maneira de formar cidaddos. No entanto, essa realidade desejada ndo condiz com a
vivenciada, pois sdo recorrentes os debates no campo da Educacdo sobre a constatacdo da

ineficiéncia dos cursos de licenciatura. De acordo com Gatti e Barretto (2009),

A oferta dos cursos de licenciatura permite inferir que as condi¢des de formagéo dos
professores no pais, de modo geral, ainda estdo muito distantes de serem
satisfatorias, e evidencia que a preparacdo de docentes para 0s anos iniciais da
escolaridade em nivel superior esta sendo feita de forma um pouco mais precéria [...]
(GATTI; BARRETTO, 2009, p. 68).

Estes pesquisadores observam que, mesmo depois das reformas curriculares
acarretadas pela LDB n° 9.394/1996, ha ainda um descompasso entre o ideal e o real. Gatti e
Nunes (2008), em suas pesquisas sobre os curriculos das licenciaturas em todo o Brasil,

evidenciam que:

Apesar das inumeras reformas curriculares e da publicagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais [...], evidencia-se a caracteristica fragmentaria dos
curriculos, a predominancia dos estudos tedricos e a falta de articulagdo entre as
disciplinas de formacdo especifica e de formacdo pedagégica, além da quase
auséncia do estudo da escola, ou seja, do contexto profissional onde o professor vai
atuar (GATTI; NUNES, 2008, p. 35).
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Essa constatagdo deixa transparecer, entdo, a ideia de que aos estudantes dessas
licenciaturas “[...] ndo é oferecida a oportunidade de seguir aprendendo os contedos ou
objetos de ensino gque devera ensinar no futuro. Aprende-se a pratica do ensino, mas nédo sua
substancia” (MELLO, 2000, p. 100). Dessa forma, esses futuros profissionais ndo conseguem
estabelecer uma relacdo harmoniosa entre a teoria e a pratica, tdo essencial para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias a um bom desempenho no
complexo campo do magistério.

No intuito de compreendermos como se desenvolve a formacdo inicial de
professores de Quimica especificamente, no subcapitulo a seguir trataremos sobre a realidade
desta formacao.

2.2 REALIDADE DA FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA

Segundo M4l (2011), ao assumirmos a onipresenca da Quimica no cotidiano da
nossa sociedade e considerarmos o0 seu carater essencialmente pratico, podemos avalia-la
como uma ciéncia experimental que apresenta uma importancia significativa para a vida
humana. Os conhecimentos do seu campo especifico lidam com as transformacfes que a
matéria pode sofrer, 0 que ja seria 0 bastante para justificar a necessidade de compreendermos
0 mundo pelos olhos desta ciéncia.

Inserida na area das Ciéncias da Natureza, a Quimica constitui um setor de
estudos cujos conhecimentos encontram uma vasta area de aplicacdo, nos mais diversos
setores, como por exemplo, no desenvolvimento de tecnologias, na conservacgao dos recursos
naturais, no descobrimento e industrializacdo de medicamentos e de cosméticos, nos produtos
alimenticios e de higiene, etc., ou seja, ela se faz constantemente presente no cotidiano da
vida de nossa sociedade (OLIVEIRA; MARTINS; APPELT, 2010).

De acordo com Farias (2005), considerando a partir do ponto de vista educacional,
0s conhecimentos de Quimica que séo explorados na escola tém por objetivo contribuir para a
preparacdo dos jovens que estdo na Educacdo Basica, colaborando para formar cidaddos
conscientes das suas responsabilidades e dos seus direitos, a fim de que consigam
compreender, refletir e transformar a realidade que os cerca.

Nesta mesma concepcdo de pensamento, Romero et al. (2003) asseveram que a
disciplina de Quimica deve proporcionar, a partir dos seus conhecimentos especificos, a
concretizacdo das habilidades que conduziriam os estudantes para uma consciente tomada de

decisdo nas atividades corriqueiras. Estas premissas, corroboram o que estabelecem os
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Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) sobre esta disciplina:

[...] as competéncias e habilidades cognitivas e afetivas desenvolvidas no ensino de
Quimica deverdo capacitar os alunos a tomarem suas préprias decisfes em situacdes
problemas, contribuindo assim para o desenvolvimento do educando como pessoa
humana e como cidad&o. Para seguir o fio condutor aqui proposto para o ensino de
Quimica, combinando visdo sistémica do conhecimento e formagdo da cidadania, ha
necessidade de se reorganizar os contetdos quimicos atualmente ensinados, bem
como a metodologia empregada (BRASIL, 1999, p. 32).

Ante a estas expectativas apresentadas pelos PCNEM, Schnetzler e Aragao (1995)
ja vinham demonstrando uma preocupacdo quando tratavam sobre as finalidades desse ensino
para os jovens da Educacdo Bésica. Segundo estas estudiosas, existe 0 consenso entre 0S
pesquisadores das areas de Educacdo e de Ensino de Quimica, perceptivel nos cursos de
formacao inicial para os professores de Quimica, de que esses cursos sao pouco competentes
em suprir as necessidades formativas desses futuros profissionais, 0 que agrava 0 ensino no
contexto nas escolas do Ensino Bésico.

Este descompasso provavelmente seja reflexo da secundarizacdo dos
conhecimentos pedagogicos dando preferéncia aos conhecimentos especificos, contribuindo
para potencializar as dificuldades na elaboragéo/constru¢do do conhecimento didatico-
pedagdgico por parte dos licenciandos, futuros professores, o que certamente traz
desdobramentos para sua pratica ao atuar como profissional (GATTI; BARRETTO; ANDRE,
2011). Na concepcdo de Santos et al. (2005), essa secundarizagdo também ndo contribui para
0 desenvolvimento das competéncias e habilidades que possibilitam, aos professores,
relacionar os conhecimentos quimicos tratados na sala de aula com o cotidiano dos alunos, o
gue muito auxiliaria na formacéo cidadé e ética do docente e de seus alunos.

Historicamente, as primeiras experiéncias brasileiras de formacgéo de professores
para atuar no ensino secundario ocorreram por volta de 1932, na Universidade do Distrito
Federal, e 1934, na Universidade de Sdo Paulo. J& nessa época, faziam parte destas
instituicdes os cursos de Filosofia, Ciéncias e Letras. Entdo, vinculados a secdo das Ciéncias,
comecaram a ofertar Cursos de Licenciatura, apresentando como subsecdes as seguintes
areas: Ciéncias Matematicas, Ciéncias Fisicas, Ciéncias Quimicas, Ciéncias Naturais,
Geografia e Histdria, Ciéncias Sociais e Politicas (MESQUITA; SOARES, 2011).

Essa nova classe de educadores comecgou a enraizar-se a partir da reforma de
Francisco Campos (Decreto n°® 19.890/1931, de 18 de abril de 1931) (DALLABRIDA, 2009),
que propds a modernizacdo do ensino secundario e, por conseguinte, trouxe uma identidade

para os profissionais que atuariam nesse nivel de ensino. Porém, esse decreto s6 determinava
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as obrigacdes da classe, deixando em aberto como se daria a formagdo desses profissionais
nas universidades.

Com a aprovacgdo da LDB n° 4.024/1961, de 20 de dezembro de 1961, surgiu o
modelo curricular de formag¢do conhecido como ‘3+1°, no qual os primeiros trés anos eram
dedicados as disciplinas especificas trabalhadas de maneira isolada e o Ultimo ano as
disciplinas pedagogicas (PEREIRA, 2000). A falta de integracdo entre estes dois grupos de
disciplinas contribuiu para que esse modelo de formacdo preparasse profissionais com
deficiéncias na pratica docente. Ainda de acordo com Carvalho e Gil-Pérez (2011), o modelo
‘3+1’ apoiava-se na ideia de que o professor era o0 transmissor e ndo gerador do
conhecimento, e 0s alunos meros receptores passivos, que ndo possuiam senso critico para
relacionar os métodos cientificos com o cotidiano.

Diniz-Pereira (2011, p. 111) corrobora com estas premissas afirmando que nesse
modelo “[...] o professor ¢ visto como um técnico, um especialista que aplica com rigor, na
sua prética cotidiana, as regras que derivam do conhecimento cientifico e do conhecimento
pedagbgico”. Esta orientacdo, em boa parte, responde pela prevaléncia na formacdo e na
pratica escolar de um Ensino de Quimica conteudista, que valoriza o uso excessivo de regras e
a memorizagdo de nomes, formulas, estruturas, etc.

Nas Licenciaturas em Quimica, de maneira especifica, essa realidade torna-se
mais evidente quando se percebe que ha predominio quase absoluto dos curriculos que dédo
énfase aos contetdos informativos sobre os formativos. Até mesmo a forma de pensar da
maioria dos professores universitarios responsaveis por esta formacéo inicial demonstra que
estes profissionais “[...] mantém a conviccao de que basta uma formacéo cientifica basica para
preparar bons professores para o Ensino Médio” (MALDANER, 2006, p. 44).

Segundo Cunha (1998, p. 200), “A universidade, principal instituicdo de producédo
e distribuicdo da ciéncia, tem sido ao mesmo tempo, também lugar de reproducdo dos modos
de fazer ciéncia, nem sempre explicitados entre aqueles que dela se ocupam”.

Nesta ldgica, as disciplinas pedagdgicas dos cursos de licenciatura séo vistas
como técnicas, advindas do paradigma da ciéncia moderna, presentes no modelo da
racionalidade técnica e instrumental, centrada na transmissdo e recep¢do dos conteudos.
Assim, o profissional professor, por ndo apresentar as competéncias e habilidades adequadas,
nédo consegue solucionar os diversos problemas que surgem durante o desenvolvimento de sua
pratica em sala de aula, uma vez que estas situacdes vdo bem além dos conhecimentos das
disciplinas obrigatérias e dos métodos pedagogicos que aprendem durante sua formacéo
(MIZUKAMI, et al. 2010).
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Chassot (2004, p. 52) corrobora essas asser¢des assegurando que “Ha,
usualmente, certo desprezo por parte dos profissionais da Quimica das demais areas para com
0s que buscam a Quimica para fazer educagdao”. Também as pesquisas desenvolvidas por
Maldaner (2006) permitem afirmar que boa parcela dos formadores universitarios,
responsaveis por preparar o futuro docente da Educacdo Basica, ndo apresenta um grau de
compromisso terminante com relagéo a este tipo de formag&o. Este autor ainda sugere como
uma possivel causa para esse tipo de comportamento, o distanciamento entre a modalidade de
ensino que ele atua e aquela para a qual ele forma profissionais, uma vez que muitos destes
professores universitarios estdo ha bastante tempo longe da realidade escolar ou, entdo, nem
por 14 passaram, “[...] por isso, ndo conseguem suplementar as lacunas deixadas nesse
particular e, muito menos, romper a formacao tacita em Quimica” (MALDANER, 2006, p.
48).

Esses aspectos contribuem para que os professores formadores ndo se sintam
preparados para lidar com os conhecimentos pedagdgicos que deveriam ser trabalhados na sua
disciplina, afetando, dessa maneira, a qualidade da formacéao dos licenciandos e colaborando
para aumentar o sentimento de angustia, a falta de motivacdo e o despreparo pedagdgico,
sendo que, a este Gltimo, é atribuido, geralmente, muito pouco valor para o desempenho
profissional (MALDANER, 2006).

Estas proposi¢des encontram respaldo no discurso de Schnetzler (1994), ao
promover reflexdes acerca das concepcdes a respeito da profissao docente, que licenciandos
do curso de Quimica da UNICAMP trazem das suas histérias como alunos. Segundo esta

pesquisadora, esses futuros professores

[...] admitem, consciente ou inconscientemente, que 0 processo de ensino de
Ciéncias se concentre na transmissao e na cobranca de contetidos cientificos prontos,
acabados, inquestionaveis, em que ndo ha lugar para problemas de ensino, mas sé de
aprendizagem, ja que aos alunos é sempre atribuida a responsabilidade pela
ineficiéncia daquele processo (SCHNETZLER, 1994, p. 64).

Para Maldaner (2006), essa constatacdo normalmente advem das experiéncias que
esses estudantes de licenciatura vivenciaram durante todo o seu processo formativo, desde os
tempos da Educacdo Bésica e até os cursos superiores. Vale ressaltar algumas informacGes

sobre o perfil dos licenciandos construida pelo autor:

Ao sairem dos cursos de licenciatura, sem terem problematizado o conhecimento
especifico em que vdo atuar e nem no ensino desse conhecimento na escola, 0s
novos professores recorrem usualmente aos programas, apostilas, anotagdes e livros
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didaticos que seus professores lhes proporcionaram quando cursavam o ensino
médio. E isso que mantém o circulo vicioso de um péssimo ensino de Quimica em
nossas escolas (MALDANER, 2006, p. 74).

A realidade exposta pelos estudiosos citados até aqui confirma a realidade dos
cursos de licenciatura em Quimica desenvolvidos nas instituicdes de nivel superior de nosso
pais: sdo cursos de bacharelado mascarados de licenciatura (LEITE, 2016). Essa constatacéo
nos remete a questionamentos a respeito do ‘cumprimento’ das diretrizes estabelecidas pelos
documentos oficiais que regem a formacéo de professores para essa area de estudo. Santos et
al. (2005), em suas formulages, compreendem que o contexto no qual se encontra a

formacdo inicial dos docentes de Quimica:

[...] permanece ancorada em paradigmas disciplinares. A estrutura curricular, na
maioria das vezes vinculada a cursos de Bacharéis, estd mais centrada sobre o
projeto de fazer dos professores técnicos de ciéncias do que de fazé-los educadores
em ciéncias. Como consequéncia, os licenciandos chegam ao final do curso com
praticas que enfatizam mais os conteildos que as ligagBes que estes fazem com as
demais areas do conhecimento (SANTOS et al., 2005, p. 1).

Segundo Silva e Schnetzler (2008), isso se deve em parte ao fato dos curriculos
dos cursos de licenciatura em Quimica estarem fundamentados na racionalidade técnica,

caracteristica intrinseca dos cursos de bacharelado:

Assim, com base nesse modelo, os curriculos de formagdo profissional tendem a
separar 0 mundo académico do mundo da pratica. Por isso, procuram propiciar um
s6lido conhecimento basico-tedrico no inicio do curso, com a subsequente
introducdo de disciplinas de ciéncia aplicadas desse conhecimento para, ao final,
chegarem a pratica profissional com os estagios usuais de final de curso (SILVA,
SCHNETIZER, 2008, p. 2175).

Para Goncalves, Marques e Delizoicov (2007), este reconhecimento tem
conduzido as discussbes académicas e cientificas no sentido de impelir que, na pratica, a
formacdo de professores de Quimica transcenda os modelos de ensino pautados na
racionalidade técnica. De acordo com esses autores, nessa modalidade prevalece a viséo de
um Ensino de Quimica quase que exclusivamente conteudista, que valoriza 0 uso excessivo
de regras e a memorizacdo de nomes, formulas, estruturas, etc., fruto historico de uma area de
estudo marcada por um ensino que reduz o papel do professor a simples reprodutor de
técnicas capazes de ‘repassar’ os conteudos para os alunos, de modo que estes possam ‘repeti-
los’ ao serem cobrados nas ‘provas’ avaliativas.

Na concepcgdo de Freire (2015), deve-se romper com a visdo fragmentada de
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ensino cujo proposito maior se concentra em transmitir os conteudos especificos e em
reproduzir conceitos prontos e acabados. Nesse contexto, o professor formador deve ser o
norteador de um processo socioeducativo, responsavel por estimular a construcdo de uma
consciéncia critica, pautada nos fundamentos pedag0gicos necessarios para a construcéo e
reconstrugdo do conhecimento. Em seus estudos, este famoso estudioso considera que o
objetivo principal do processo de ensino deve ser buscar a autonomia do sujeito que aprende.

No entanto, para que isso seja possivel, faz-se necessario que ocorram mudancas a
partir do processo de formacdo do educador, pois o ato de formar vai muito além do que
transmitir assuntos, deve ser um processo que adentra na formacédo ética, estimulado pela
reflexdo critica da realidade. Nessa visdo do processo de educar, deve-se enfatizar alguns
aspectos, entre muitos outros a serem adotados, tais como: simplicidade, humanismo, bom
senso, etica e esperanca. Em um processo educativo nessa perspectiva, para Freire (1994, p.
148) “A pessoa conscientizada tem uma compreensdo diferente da Histéria e de seu papel.
Recusa-se a acomodar-se, mobiliza-se, organiza-se para mudar o mundo”.

Colaborando com a discussao, Novoa (1997) aponta que a formacao inicial deve:

[...] estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores meios
de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de autoformacéo
participada. Estar em formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre os percursos e 0s projetos préprios, com vista & construgdo de uma
identidade, que é também uma identidade profissional (NOVOA, 1997, p. 25).

De acordo com Bachelard (1996), para que a aprendizagem ocorra de maneira
efetiva, torna-se necessario mostrar aos alunos as razdes para evoluirem, isso implica na
adocdo de metodologias que favorecam a mobilizacdo de conhecimentos abertos e dinamicos,
secundarizando a transmissdo e reproducdo. Carvalho e Gil-Pérez (2011) questionam o limite
do ‘saber’ e do ‘saber fazer’, pois o educador, no desenrolar de sua profissdo, necessita
desenvolver estratégias de contextualizacdo dos conteudos, as quais, para serem efetivadas,
torna-se imprescindivel a fundamentacdo pedagdgica no seu agir profissional.

Nesta mesma visdo de formar educadores numa perspectiva inovadora, a
formacéo inicial de professores deve se constituir em instrumento de luta para a construgdo de
uma sociedade mais justa, na qual se perceba os docentes como “[...] agentes responsaveis
pelas modificagdes de uma sociedade desigual e injusta”, na qual “[...] os futuros professores
devem ser reflexivos e pesquisadores de sua propria agdo” (MAGALHAES, 2004, p. 45).
Também compartilhando essas ideias, Mizukami et al. (2010) discutem que a concepgéao do

processo de formacédo inicial, considerada como um processo continuum, deveria estar
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ancorada no paradigma da racionalidade prética, visto que nessa perspectiva o professor
possui a autonomia de entender que € autor de seu proprio conhecimento.

Neste sentido, Lidke e Cruz (2005) acreditam que a aproximacdo entre a
Universidade e a Escola é uma condigédo sine qua non para o preenchimento das lacunas que
o0s cursos de licenciatura, em especial os de Quimica, ndo conseguem preencher durante a
formacao inicial. Essa aproximagdo proporciona uma maior compreensdo e amplia o didlogo
sobre as agdes que permeiam a vida escolar, conforme assevera Tardif (2010) sobre os

conhecimentos relativos a profissao docente:

[...] ndo é um conjunto de contetdos cognitivos definidos de uma vez por todas, mas
um processo em construcdo ao longo de uma carreira profissional na qual o
professor aprende progressivamente a dominar o seu ambiente de trabalho, ao
mesmo tempo em que se insere nele e o interioriza por meio de regras de acéo que se
tornam parte integrante de sua “consciéncia pratica” (TARDIF, 2010, p. 14).

Nessa acepcédo, o estreitamento do espaco que separa a Universidade da Escola
abre novas perspectivas para o desenvolvimento critico e reflexivo do licenciando, a medida
gue a execucdo de atividades e de situacbes pautadas no cotidiano propiciam a propria
reflexdo dessas praticas. Essas reflexdes, realizadas a partir da analise de a¢des vivenciadas,
possibilitam desenvolver um olhar mais amplo de questionamentos a respeito das acgdes
educativas, promovendo uma maior conscientizacdo sobre o papel deste futuro professor ao
assumir o seu compromisso profissional. Estas consideracdes podem ser melhor entendidas
pelas palavras de Freire (2015), quando afirma que, por meio da pratica vivenciada na

formacéo inicial, espera-se que:

[...] o aprendiz de educador assuma que é indispensavel pensar certo [...]. Por isso, é
que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima pratica O proprio discurso tedrico necessario
a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a
prética (FREIRE, 2015, p. 39).

Complementando essas ideias, Mizukami et al. (2010), ressaltam que as
atividades praticas desenvolvidas durante o processo de formacdo oportunizam, além da
aquisicdo dos conhecimentos especificos, uma gama de aprendizagens que acontecem por
meio de situacGes problemas, as quais possibilitam aos futuros professores trabalharem o
desenvolvimento de atitudes a serem adotadas para cada acdo. Conforme assevera NoOvoa
(2009), ao assinalar a necessidade de pensar uma formacao ‘por dentro da escola’, seu intuito

¢ o de promover aos futuros profissionais a possibilidade de se apropriarem dos
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conhecimentos que envolvem o passo a passo, o0 dia a dia da profissdo docente, uma vez que,
a carreira docente € uma articulagdo entre as situag@es vividas e 0s conhecimentos tedricos.

Em meio a todo esse contexto, encontram-se as Politicas Publicas Educacionais,
iniciativas governamentais manifestadas que tentam diminuir as dificuldades originadas por
essas desarmonias, além de auxiliar na busca da reorganizacdo de uma educagdo que se faz
necessaria perante as novas concepcdes acerca do seu papel nesta sociedade em constante
transformacdo (FERREIRA; SANTOS, 2014).

2.3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NO CONTEXTO DA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES

As Politicas Publicas Educacionais, especificamente aquelas voltadas para a
formagdo de professores para atuar na Educacdo Bésica no Brasil, vém se delineando
intensamente apds as reformas educacionais promovidas nas ultimas décadas.

No6voa (2009), em suas reflexdes, comenta o possivel motivo para essa realidade:

Assistimos, nos dltimos anos, a um regresso dos professores a ribalta educativa,
depois de quase quarenta anos de relativa invisibilidade. A sua importancia nunca
esteve em causa, mas os olhares viraram-se para outros problemas: nos anos 70, foi
o tempo da racionalizacdo do ensino, da pedagogia por objetivos, do esforco para
prever, planificar, controlar; depois nos anos 80, vieram as grandes reformas
educativas, centradas na estrutura dos sistemas escolares e, muito particularmente,
na engenharia do curriculo; nos anos 90, dedicou-se uma atencdo especial as
organizagdes escolares, ao seu funcionamento, administracdo e gestdo. [...] Os
professores reaparecem, neste inicio do século XXI, como elementos insubstituiveis
ndo s6 na promogdo das aprendizagens, mas também na construcdo de processos de
inclusdo que respondam aos desafios da diversidade e no desenvolvimento de
métodos apropriados de utilizacdo das novas tecnologias (NOVOA, 2009, p. 12,
grifos do autor).

Nesse contexto, observa-se novamente o retorno dos profissionais do magistério
ao centro das preocupacOes nas discussdes sobre Educagéo, agora vistos como ferramentas
necessarias para a transformacdo social. Essa mudanga de papel, ocasionada pelo cenario
neoliberal e os efeitos da globalizagdo, propiciou a promocdo e a atuacdo de politicas
publicas, por meio de programas, que surgiram a partir da necessidade de complementar e
compensar a formacdo de uma determinada parcela de estudantes. Essas propostas, entéo,
surgem com a finalidade de superar e suprir as lacunas deixadas pela formacgéo na carreira do
magistério (CASSAO, 2013).

Azevedo (2003, p. 38) afirma que, de uma maneira geral, as Politicas Publicas séo



34

“[...] tudo o que um governo faz e deixa de fazer, com todos os impactos de suas agdes e de
suas omissoes”. Corroborando essa afirmativa, Souza (2006, p. 26) considera que “[...] a
formulacdo de politicas publicas constitui-se no estdgio em que 0s governos democraticos
traduzem seus propositos e plataformas eleitorais em programas e agdes que produzirdo
resultados ou mudangas no mundo real”.

No Brasil, a modificagdo nos rumos das Politicas Publicas Educacionais
aconteceu a partir da analise, empreendida em todos os niveis da nossa Educacéo, realizada
pelo Plano Nacional de Educacdo - 2001-2010 (PNE - 2001-2010), aprovado pela Lei n°
10.172, de 09 de janeiro de 2001 (BRASIL, 2001b). Esta lei apresentou um diagnéstico a
respeito da formacdo de professores e da valorizacdo do magistério, reconhecendo que é
preciso promover mudancas profundas nestes quesitos para melhoria da Educacao do pais, na
tentativa de buscar superar a ineficacia que se instalou nos cursos responsaveis por esta

formagéo:

Esforcos dos sistemas de ensino e, especificamente, das instituicdes formadoras em
qualificar e formar professores tém se tornado pouco eficazes para produzir a
melhoria da qualidade do ensino por meio de formacdo inicial porque muitos
professores se deparam com uma realidade muitas vezes desanimadora. [...] Formar
mais e melhor os profissionais do magistério é apenas uma parte da tarefa. E preciso
criar condig¢des que mantenham o entusiasmo inicial, a dedicagdo e a confianga nos
resultados do trabalho pedagdgico. [...] Se, de um lado, ha que se repensar a propria
formagdo, em vista dos desafios presentes e das novas exigéncias no campo da
educacdo, que exige profissionais cada vez mais qualificados e permanentemente
atualizados, desde a educacéo infantil até a educagdo superior [...], por outro lado é
fundamental manter na rede de ensino e com perspectivas de aperfeicoamento
constante os bons profissionais do magistério (BRASIL, 2001b, p. 73-74).

No entanto, em suas diretrizes, 0 PNE aprovado por esta Lei também exortava a

implementacdo de Politicas Publicas voltadas a formacédo docente:

A qualificacdo do pessoal docente se apresenta hoje com um dos maiores desafios
para 0 Plano Nacional de Educacdo, e o Poder Publico precisa se dedicar
prioritariamente a solucao deste problema. A implementagdo de politicas publicas de
formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacdo é uma condicdo e um
meio para 0 avancgo cientifico e tecnol6gico em nossa sociedade e, portanto, para o
desenvolvimento do Pais, [...] (BRASIL, 2001b, p. 76).

Estas asseveragdes permitiram ao PNE - 2001-2010 propor diretrizes e metas para
o direcionamento da educagcdo e, consequentemente, para as diretrizes referentes a
implantacdo de Politicas Publicas Educacionais voltadas para formacéo e qualificacdo dos
profissionais do magistério. Estas propostas, que tinham por finalidade modificar a realidade

apontado pelo PNE, estavam previstas para serem efetivadas ao longo de 10 anos (2001 a
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2010) (BRASIL, 2001b).

Visando a execucdo destas propostas, por meio da Lei n° 11.502, de 11 de julho
de 2007, a CAPES foi nomeada subsidiaria do Ministério da Educacdo (MEC) “[...] na
formulacdo de politicas e no desenvolvimento de atividades de suporte a formacdo de
profissionais de magistério para a Educacdo Basica e superior e para o desenvolvimento
cientifico e tecnolégico do Pais” (BRASIL, 2007a). O paragrafo 2° do Art. 2° desta lei

estabelece:

§ 2° - No ambito da educagdo basica, a CAPES terd como finalidade induzir,
fomentar e acompanhar, mediante convénios, bolsas de estudo, auxilios e outros
mecanismos, inclusive em regime de colaboracdo com os Estados, 0os Municipios e 0
Distrito Federal e com instituicbes de ensino superior publicas ou privadas, a
formacéo inicial e continuada de profissionais de magistério e os programas de
estudos e pesquisas em educacdo, respeitada a liberdade académica das institui¢6es
conveniadas, observado, ainda, o seguinte:

| - na formagdo inicial de profissionais do magistério, dar-se-a preferéncia ao ensino
presencial, conjugado com o uso de recursos e tecnologias de educacéo a distancia;

Il - na formagdo continuada de profissionais do magistério, utilizar-se-&o,
especialmente, recursos e tecnologias de educacao a distancia (BRASIL, 20073, § 2°
do Art. 2°).

No entanto, com vista a concretizacdo destas propostas, foi somente no final dos
anos 2000, por meio do Decreto n® 6.755/2009, de 29 de janeiro de 2009 (BRASIL, 2009a),
que foi instituida a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica. Este decreto também disciplina a atuacdo da CAPES no fomento a
programas de formacao inicial e continuada de professores para atuar na Educacao Basica.

Além destas atribuicdes da CAPES referentes a formacao docente citadas até aqui,

Gatti, Barretto e André (2011) destacam outras tdo significativas quanto:

[...] planejar acBes de longo prazo para a sua formagdo em servico; elaborar
programas de atuacdo setorial ou regional para atender & demanda social por esses
profissionais; acompanhar o desempenho dos cursos de licenciatura nas avaliagdes
conduzidas pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep); promover e apoiar estudos e avaliacBes sobre o desenvolvimento e a
melhoria dos contetidos e das orientagdes curriculares dos cursos de formagdo de
professores inicial e continuada (GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011, p. 51-52).

Na concepcdo de Deimling (2014), essas atribuicdes permitiram o
estabelecimento de parcerias entre os sistemas publico e privado de ensino, além de
possibilitar a implantacao de a¢Oes para que a formacao inicial e a carreira docente estejam de
acordo com as formulacdes instituidas pela LDB n° 9.394/1996. Ainda, segundo esta autora,

essas atribuicdes possibilitaram a criacdo de duas diretorias que, em regime de contribuigéo e
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parceira, iriam auxiliar nessa nova fungdo da CAPES: a Diretoria de Educagdo Bésica
Presencial (DEB) e a Diretoria de Educacdo a Distancia (DED). Estas diretorias seriam
responsaveis pela promoc¢édo de programas voltados para 0s cursos presenciais e a distancia.

A DEB possui a missdo de promover acdes voltadas a formacdo no magistério,
atuando em duas linhas, uma promovendo e organizando cursos presenciais para professores
que atuam na Educacdo Bésica e ndo possuem a formagdo minima exigida, a outra
fomentando projetos que valorizem o magistério. A DED compete promover cursos na
modalidade a distancia (BRASIL, 2008a).

Dessa forma, a CAPES divide seus programas de formagdo docente em quatro
eixos: Formacéo Inicial, Formacdo Continuada e Extensdo, Formacdo Comprometida com a
Pesquisa e Divulgacdo Cientifica (BRASIL, 2014a). Os programas desenvolvidos em cada
eixo séo:

1. Formagdo Inicial: Programa de Consolidagdo das Licenciaturas
(PRODOCENCIA), Universidade Aberta do Brasil (UAB), PIBID, Programa de Formagc&o
Inicial e Continuada, Presencial e a Distancia, de Professores para a Educacdo Basica
(PARFOR) e Programa de Licenciaturas Internacionais (PLI).

2. Formagéo Continuada e a extensdo: Mestrados Profissionais, Novos Talentos,
Cooperacao Internacional para Professores da Educacdo Baésica, Residéncia Docente no
Colégio Pedro Il e no Colégio da Aplicacdo da Universidade Federal de Minas Gerais,
Formacdo associada as Olimpiadas de Matematica e Quimica, Rede Nacional de Educacdo e
Ciéncias.

3. Formacdo comprometida com a pesquisa: Observatério da educacdo
(OBEDUC).

4. Divulgacdo Cientifica: Feira de Ciéncias e Mostras Cientificas e Olimpiadas
Cientificas.

Soma-se a estes o Programa de apoio a Laboratorios Interdisciplinares de
Formacdo de Educadores (LIFE) que se espraia pelos quatro eixos de atuacdo da CAPES
descritos acima. Vale ressaltar que, dentre os programas inseridos no eixo da Formacéo Inicial
de professores para a Educacio Basica desenvolvidos pela DEB, estdo o0 PRODOCENCIA, o
PARFOR e o PIBID (BRASIL, 2014a).

Diante do quadro descrito, torna-se relevante evidenciar a ideia de Montandon
(2012), para quem as propostas de programas voltados a formacdo inicial de professores para
atuar na Educacdo Basica podem ser entendidas como meios, apesar de precérios, de

modificar os posicionamentos dos docentes ante aos problemas enfrentados no cotidiano
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escolar.

No entanto, de acordo com Quadros (2008), apenas o desenvolvimento dessas
acOes externas ndao pode ser considerado suficiente para que ocorra uma mudanca da
realidade, necessita-se de meios internos que vao além de uma formacdo adequada de
professores, ou seja, as agdes a serem implantadas tém de estar voltadas a todos 0s
profissionais do magistério como, por exemplo, melhorias nas condigdes de trabalho. Com
esse proposito, 0 PNE 2014-2024 traz em seu documento expectativas de corrigir ou amenizar
os problemas encontrados no desenvolvimento das politicas e dos programas voltados a
educacdo do PNE 2001-2010. Assim, no que compete a formacdo inicial devem ser garantidas
condigdes estruturais e de apoio financeiro a todos os alunos dos cursos de licenciatura
durante o periodo de estudo, oferecendo condicdes para uma boa formacéo (BRASIL, 2014b).

A partir dessa perspectiva, o PIBID, de acordo com o que estabelece o Art. 1° do
Decreto n° 7.219/2010, de 24 de junho de 2010, “[...] tem por finalidade fomentar a iniciagio
a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacao de docentes em nivel superior e
para a melhoria de qualidade da educacdo basica publica brasileira” (BRASIL, 2010a),
inserindo-0, mesmo sem estar expresso textualmente, nas metas do PNE 2014-2024, quando
institui o apoio a formacao de professores com o propdsito de elevar a qualidade da Educacgéo
Bésica brasileira. Dessa forma, de acordo com a meta 15 desse PNE, o programa pretende:

[...] garantir, em regime de colaboragéo entre a Unido, os estados, o Distrito Federal
e 0s municipios, [...], politica nacional de formacéo dos profissionais da educagdo de
que tratam os incisos I, Il e Il do caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da
educacdo bésica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na &rea de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014b, p. 78).

Uma das estratégias propostas para seu cumprimento se encontra no item 15.3
desse documento, que expdem a sua importancia: “[...] ampliar programa permanente de
iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de licenciatura, a fim de aprimorar a
formagdo de profissionais para atuar no magistério da educagdo basica” (BRASIL, 2014b, p.
79). O intuito é contribuir para a constru¢do da identidade do futuro docente a partir do
contato com a realidade escolar, o que favorece a relacdo teoria/pratica pedagogica.

Com o proposito de conhecermos os objetivos dos programas que se desenvolvem
em torno da formacéo inicial de professores, abordaremos a seguir uma descricdo dos

programas elencados anteriormente, de acordo com 0s documentos oficiais que os regulam.
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2.3.1 Programa de Consolidagéo das Licenciaturas (PRODOCENCIA)

O PRODOCENCIA foi um programa implementado pela Secretaria de Educacéo
Superior (SESu) do MEC e pelo Departamento de Modernizagdo e Programas da Educacao
Superior (DEPEM) em 2006, por meio do Edital n° 011/2006 - MEC/SESu/DEPEM, que
convocava “[...] as Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES), a apresentarem projetos
de melhoria do ensino nos cursos de licenciatura das Instituicbes Federais de Ensino Superior,
no Ambito do Programa de Consolidacdo das Licenciaturas — PRODOCENCIA” (BRASIL,
2006b, p. 01).

Em 2008, a CAPES, por meio da DEB, assume parceria com este Programa e
lanca o Edital n° 002/2008 (BRASIL, 2008b), tendo por objetivo convocar

[...] as Institui¢Bes Federais e Estaduais de Educagdo Superior, a apresentarem, até
1° de setembro de 2008, propostas de apoio a projetos de melhoria do ensino e da
qualidade na formacéo inicial de professores, nos cursos de licenciatura, no mbito
do Programa de Consolidag&o das Licenciaturas - PRODOCENCIA [...] (BRASIL,
2008b, p. 03).

No entanto, foi somente por meio da Portaria n® 119/2010, de 09 de junho de
2010, que o PRODOCENCIA foi institucionalizado, cabendo a CAPES a responsabilidade de
gerencia-lo. Segundo o Art 1° desta portaria, este Programa “[...] tem como objeto o apoio
financeiro a projetos institucionais que visem contribuir para a elevacdo da qualidade dos
cursos de licenciatura, na perspectiva de valorizar a formacao de professores para a educacao
basica” (BRASIL, 2010b, p. 13), e sdo seus objetivos:

I. Fomentar projetos pedagdgicos que contemplem novas formas de gestdo
institucional e revisdo da estrutura académica e curricular dos cursos de licenciatura.
Il. Fomentar experiéncias metodolégicas e praticas docentes de carater inovador,
inclusive com a inser¢do de tecnologias da informacdo e da comunicacdo nos
processos de ensino e aprendizagem dos futuros docentes. Il1. Estimular propostas
de integracdo da educacdo superior com a educacdo bésica, de articulacdo entre
teoria e pratica e de cooperacdo interdepartamental. IV. Apoiar propostas
institucionais que se orientem para a superagdo de problemas identificados nas
avaliacOes feitas nos cursos de licenciatura. V. Apoiar a implementacdo de novas
propostas curriculares para a formacdo de professores. VI. Apoiar acBGes que
promovam a qualidade do processo de ensino e aprendizagem dos educadores seja
ele realizado de modo presencial, semipresencial ou a distancia. VII. Apoiar as
instituicGes formadoras na incorporagdo de resultados e contribui¢des decorrentes de
projetos institucionais desenvolvidos no ambito de programas como o Observatdrio
da Educacéo, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, a
Universidade Aberta do Brasil, o Plano Nacional de Formacédo de Professores para a
Educagdo Basica - PARFOR e outros de valorizacdo do magistério da educacédo
béasica (BRASIL, 2010b, p. 13).
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Sob 0 ponto de vista de Montandon (2012), o PRODOCENCIA apresenta
diretamente foco nos cursos de Licenciatura ofertados pela IES brasileiras, estimulando o
desenvolvimento de acOes capazes de promover mudancas significativas no processo de

formacéo docente.

2.3.2 Plano Nacional de Formacéo dos Professores da Educacao Bésica (PARFOR)

Instituido pela Portaria Normativa n° 09/2009, de 30 de junho de 2009, este
programa tem por finalidade “[...] atender a demanda por formagdo inicial e continuada dos
professores das redes publicas de educagao basica” (BRASIL, 2009c¢, p. 09).

Obijetivando a colaboracdo entre os Governos Federal, Estadual e Municipal, por
intermédio da CAPES, o PARFOR foi lancado como uma acdo emergencial visando oferecer
cursos de nivel superior a professores que ja estivessem atuando na Educacdo Bésica. Seu
principal viés de atuagdo se fundamenta na oferta de cursos de licenciatura presencial e a
distancia para professores que se encaixam nas seguintes categorias: nao possuem diploma de
licenciatura; estdo atuando fora da sua area de formacdo sem possuir o diploma adequado;
com diploma de bacharel sem o de licenciado (BRASIL, 2009c). Nas palavras de Teatini
(2010), a principal fungdo do PARFOR é

[...] diminuir o déficit de professores em exercicio das escolas publicas estaduais e
municipais que atuam sem formacao adequada as exigéncias da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira (LDB/1996). Trata-se, desse modo, de um esforco
histérico inédito de articulagdo envolvendo as diferentes esferas responsaveis pela
gestdo de politicas publicas relacionadas a formagdo, num fim (nico, que é a
melhoria da qualidade da educagdo brasileira (TEATINI, 2010, p. 145).

De acordo com o Relatorio de Gestdo (periodo 2009-2013) da DEB, responsavel
por promover acles voltadas a formacdo no magistério na modalidade presencial (BRASIL,
2014c), os objetivos especificos do PARFOR sdo:

a) promover o acesso dos professores em exercicio na rede publica de educacdo
basica a formacdo superior exigida pela LDD; b) consolidar os Féruns Estaduais
Permanentes de Apoio a Formagdo Docente, nos termos do Decreto n°® 6.755/2009,
como instancia de debate, organizagdo e acompanhamento da formacgéo docente em
cada unidade da federacdo; c) fomentar a articulacdo entre educacdo basica e
educacgdo superior, inclusive entre a pés-graduacdo, as IES e a escola basica; d)
despertar o interesse dos professores formadores para a realizacdo de estudos e
pesquisas sobre formacdo docente, utilizando as vivéncias e as trocas de experiéncia
e saberes advindos do estreito contato desses formadores com docentes em pleno
exercicio; e) elevar a qualidade da formacédo docente nas escolas de educacdo basica
(BRASIL, 2014c, p. 28).
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Deste modo, o PARFOR tem 0 mesmo principio exposto no Art. 2° do Decreto n°
6.755/2009, que instituiu a Politica Nacional de Formacdo de Professores do Magistério da
Educacdo Basica, o qual estabelece a necessidade de oferta de uma formacao docente para 0s
professores de todas as etapas da Educacdo Basica como compromisso social, politico e ético,
articulando a teoria com a pratica em bases cientificas e técnicas, contribuindo assim para a

consolidacdo de uma Educacéo de qualidade para todos (BRASIL, 2014c).

2.3.3 Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do & Docéncia (PIBID)

Por meio da Portaria Normativa n° 38/2007, de 12 dezembro de 2007, foi
instituido o PIBID no &mbito da CAPES e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE). Conforme estabelece esta portaria, 0 programa visava “[...] fomentar a
iniciacdo a docéncia de estudantes das instituicGes federais de educagdo superior e preparar a
formacdo de docentes em nivel superior, em curso presencial de licenciatura de graduacéo
plena, para atuar na Educacao Basica publica” (BRASIL, 2007b, p. 39).

Os objetivos do PIBID eram:

| - incentivar a formacdo de professores para a educacdo bésica, especialmente para
o0 ensino médio; Il - valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam
pela carreira docente; Il - promover a melhoria da qualidade da educagdo bésica; IV
- promover a articulacéo integrada da educagdo superior do sistema federal com a
educacdo bésica do sistema puablico, em proveito de uma sélida formacdo docente
inicial; V - elevar a qualidade das a¢des académicas voltadas & formacao inicial de
professores nos cursos de licenciaturas das institui¢fes federais de educacdo superior
(BRASIL, 2007Db, p. 39).

Ao ser criado, o Programa deveria priorizar projetos a serem desenvolvidos nas
areas das disciplinas de Fisica, Quimica, Matematica e Biologia (BRASIL, 2007b, p. 39),
devido a acentuada caréncia de professores dessas disciplinas nas escolas de Ensino Basico de
todo o Brasil. Assim, o Edital n° 01/2007 - MEC/CAPES/FNDE convocava as Instituigcdes
Federais de Ensino Superior (IFES) “[...] a apresentar propostas de projetos institucionais de
iniciacdo a docéncia no ambito do Programa de Bolsa Institucional de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID” (BRASIL, 2007c, p. 01). Neste primeiro edital, foram contempladas 23 IFES de todo
o0 Brasil (BRASIL, 2008d).

Devido ao seu sucesso e a demanda de outras IES, a CAPES, por meio do Edital
n° 02/2009 - CAPES/DEB/PIBID, expandiu o acesso ao Programa, recebendo tambem



41

propostas de IES Publicas Estaduais, além de contemplar todas as areas do conhecimento
(BRASIL, 2009b).

O Edital n° 18/2010 — CAPES/DEB/PIBID trouxe uma ampliacdo ainda mais
abrangente, dando acesso as “[...] instituicdes publicas municipais de educacao superior e de
universidades e centros universitarios filantropicos, confessionais e comunitarios, sem fins
economicos” (BRASIL, 2010c, p. 01).

A aceitacdo do Programa foi tamanha que sua institucionalizacao, consolidando-o
como uma importante Politica Pablica Educacional para a formacao de professores, veio logo
em 2010, por meio do Decreto n® 7.219/2010 (BRASIL, 2010a). Neste mesmo ano, a Portaria
n° 260/2010, de 30 de dezembro (BRASIL, 2011), aprova as normas do programa até agora

vigentes. Nesta portaria estdo expressos também os objetivos do PIBID:

| - incentivar a formag&o de docentes em nivel superior para a Educacdo Bésica;

Il - contribuir para a valorizacdo do magistério;

I11 - elevar a qualidade da formag&o inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragdo entre educacdo superior e educagdo basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacdo bésica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formacao inicial para 0 magistério; e

VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagdo dos
docentes, elevando a qualidade das acfes académicas nos cursos de licenciatura
(BRASIL, 2011, p. 2-3).

O Decreto n° 7.219/2010 estabelece os sujeitos que podem participar do programa

por meio de projetos institucionais:

| - bolsista estudante de licenciatura: o aluno regularmente matriculado em curso de
licenciatura que integra o projeto institucional da instituicdo de educag8o superior,
com dedicacdo de carga horaria minima de trinta horas mensais ao PIBID;

Il - coordenador institucional: o professor de instituicdo de educagdo superior
responsavel perante a CAPES por garantir e acompanhar o planejamento, a
organizacdo e a execucdo das atividades de iniciagdo a docéncia previstas no projeto
de sua instituicdo, zelando por sua unidade e qualidade;

Il - coordenador de area: o professor da instituicio de educacdo superior
responsavel pelas seguintes atividades: a) planejamento, organizacédo e execucédo das
atividades de iniciagdo a docéncia em sua area de atuacdo académica; b)
acompanhamento, orientacdo e avaliacdo dos bolsistas estudantes de licenciatura; e
c) articulacdo e dialogo com as escolas publicas nas quais 0s bolsistas exercam suas
atividades;

IV - professor supervisor: o docente da escola de educacdo basica das redes publicas
de ensino que integra o projeto institucional, responsavel por acompanhar e
supervisionar as atividades dos bolsistas de iniciacdo a docéncia; (BRASIL, 2010a,
p. 04).
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A IES que desejar participar do Programa apresenta um projeto institucional, que
deve ser submetido por meio de edital, cujos objetivos e finalidades devem atender as normas
do PIBID. A cada projeto apresentado deverdo estar integrados subprojetos das diferentes
areas do conhecimento que compdem as licenciaturas ofertadas pela instituicdo. Assim, as
atividades propostas para serem desenvolvidas por seus participantes séo estabelecidas por
cada subprojeto, o qual deve estar alinhado aos objetivos do projeto institucional. Estas
atividades devem proporcionar aos bolsistas licenciandos experiéncias corriqueiras
relacionadas ao processo de ensino no cotidiano escolar, além de operacionalizar sua
participacdo em aulas praticas e aulas de campo, para que possam ampliar os seus
conhecimentos e desenvolver a capacidade de refletir e questionar as pesquisas na area do
ensino, ultrapassando a percep¢do do senso comum e rompendo com as praticas que
envolvem a realidade cotidiana escolar (BRASIL, 2010a).

Nesse panorama, como uma Politica Publica que tem por finalidade valorizar e
incentivar a formacéo inicial de professores em diversas areas, inclusive a Quimica, o PIBID
apresenta como um dos seus objetivos promover, por meio de projetos de cooperagdo entre as
escolas de Educacdo Baésica e as IES, a insercdo de licenciandos bolsistas no cotidiano escolar
durante sua formacdo académica. O intuito desse propdsito é fazer com que o futuro professor
possa participar do desenvolvimento de atividades pedagogicas, propostas pelos subprojetos,
que devem proporcionar experiéncias relativas ao ambiente escolar e que estejam
relacionadas, principalmente, ao processo de ensino e aprendizagem da Quimica, ou seja,
proporcionar a vivéncia dos licenciandos com seu ambiente de trabalho, antes de assumirem a
sala de aula (SANTOS; YAMASAKI, 2014).

No intuito de compreendermos melhor a relacdo do PIBID com a formacéo inicial
de professores de Quimica, faz-se necessario nos reportarmos aos documentos oficiais que

regem esse processo formativo. Isso sera mostrado no préximo subcapitulo.

2.4 CAMINHANDO ATRAVES DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS
PARA OS CURSOS DE QUIMICA (DCNCQ)

As transformacdes ocorridas no Mundo ao longo do ultimo século, promovidas
em grande parte pela evolugdo na rapidez dos processos de troca de informacdes,
modificaram radicalmente os rumos da educagcdo. Nesse sentido, torna-se pertinente

langarmos um olhar mais apurado acerca do que estabelece a LDB n° 9.394/1996 (BRASIL,
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1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para cada area especifica do
conhecimento (BRASIL, 1997b), com o propdsito de verificarmos os aspectos relacionados a
abordagem dessa documentacdo com relacdo a formacao inicial de professores para atuar na
Educacao Basica.

Ao estabelecer as responsabilidades dos professores, a LDB n° 9.394/1996
concebe um perfil docente comum a todas as areas do conhecimento, independentemente da
disciplina a ser trabalhada (BRASIL, 1996). No entanto, o paragrafo primeiro do Art. 2° da
Resolucéo n° 2/2015 (CNE/CP), de 1° de julho de 2015, esclarece que no Brasil:

8§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e como processo pedagdgico
intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagogicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na
construgdo e apropriagdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a sdlida formacao cientifica e cultural do ensinar/aprender, a
socializacdo e construcdo de conhecimentos e sua inovacgdo, em didlogo constante
entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2015, p. 3).

Sob esta 6dtica, a formacéo inicial de professores se torna elemento crucial para a
producdo das transformagdes que devem ocorrer em nossa sociedade. E é nesse clima de
expectativas de mudancas que surgem no sistema educacional brasileiro as DCNs, as quais
passam a desempenhar o importante papel de orientar as transformacdes que devem ser
conduzidas nos cursos de nivel superior, cujo objetivo maior seria “[...] contribuir para
valorizar a iniciativa das IES e aproximar o processo de formacdo das novas geragdes de
profissionais as demandas do desenvolvimento econdmico e social em meio ao processo de
globalizacdo e de afirmacéao da sociedade do conhecimento” (NEVES, 2014, p. 2).

Como resultado das ideias que permearam a LDB n° 9.394/1996, os PCNEM
(BRASIL, 1999), estabelecem as primeiras concepcOes sobre as competéncias e as
habilidades a serem desenvolvidas no Ensino de Quimica. Apesar de terem sido direcionadas
especificamente a Quimica do Ensino Médio, ndo podemos deixar de considerar que o
desenvolvimento dessas competéncias e habilidades deve ser pensado desde o Ensino
Fundamental (quando os alunos tém os primeiros contatos com a disciplina), considerando a

Educacao Béasica um continuo processo de constru¢ao do conhecimento:

[...] as competéncias e habilidades cognitivas e afetivas desenvolvidas no ensino de
Quimica deverao capacitar os alunos a tomarem suas proprias decisfes em situagdes
problematicas, contribuindo assim para o desenvolvimento do educando como
pessoa humana e como cidaddo. Para seguir o fio condutor aqui proposto para o
ensino de Quimica, combinando visdo sistémica do conhecimento e formagdo da
cidadania (BRASIL, 1999, p. 32).
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Em consideracdo as competéncias e as habilidades necessérias para a construcao
dos conhecimentos na Educacdo Basica, Quadros et al. (2011) afirmam que o Ensino de
Quimica nas escolas nas ultimas décadas ainda ndo € compreendido pelos jovens como uma
ferramenta para emancipagdo do senso comum, comprovagdo constatada nos resultados
negativos obtidos pelos ““[...] instrumentos de avaliacdo oficiais — Vestibular, ENEM, ENADE
e outros” (p. 160).

Para Sacristan (1999), essa realidade apresentada pelos resultados das nossas
avaliacdes educacionais mostra que os curriculos vigentes nos cursos de Licenciatura em
Quimica apontam alguns elementos importantes, dentre os quais estdo aqueles que precisam
ser melhor compreendidos a fim de vencer os desafios que se apresentam em torno do
desenvolvimento de acBes que promovam alteracfes significativas no ‘fazer docente’. Por
certo, essas agOes implicam em articulagdes mais densas entre a teoria trabalhada nos cursos
de formacdo inicial e a vivéncia na sala de aula, ou seja, no curriculo em acao.

Encontramos no texto das DCNCQ que foi reproduzido no corpo do Parecer
CNE/CES n° 1.303/2001, de 4 de dezembro de 2001, explicitando a finalidade dos cursos de
Licenciatura em Quimica no Brasil: formar professores para atuar na Educacdo Basica —
Ensino Médio e Ensino Fundamental (BRASIL, 2001a). Encontramos ainda neste documento
o perfil dos formandos estabelecido pelo CNE:

O Licenciado em Quimica deve ter formagdo generalista, mas solida e abrangente
em conteddos dos diversos campos da Quimica, preparagdo adequada a aplicagdo
pedagdgica do conhecimento e experiéncias de Quimica e de areas afins na atuacdo
profissional como educador na educacdo fundamental e média (BRASIL, 2001a, p.
4).

Segundo Zucco, Pessine e Andrade (1999), as orientacdes expressas has DCNCQ
ensejam formar um profissional que tenha as competéncias e as habilidades necessarias para
estar constantemente buscando novas informac6es e novos conhecimentos relacionados a
disciplina que trabalha. Para estes estudiosos, e de acordo com a estrutura apresentada nesses
documentos, as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas por estes profissionais
podem ser agrupadas em cinco conjuntos, que neste trabalho chamaremos de eixos, conforme
o0 tema a que se refiram: 1. Com relacdo a formacao pessoal; 2. Com relacdo a compreensao
da Quimica; 3. Com relacdo a busca de informacdo e a comunicacdo e expressdo; 4. Com
relacdo ao Ensino de Quimica; 5. Com relacao a profisséo.

Com relagdo a formacdo pessoal, € imprescindivel que as competéncias e
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habilidades propiciem aos professores o desenvolvimento de uma reflexdo e analise critica
dos seus préprios conhecimentos, da sua atuacao profissional e da importancia do seu papel
na sociedade. Para isso, 0s saberes docentes adquiridos durante sua formacédo devem ir além
dos aspectos cientificos, filoséficos, sociais e pedagdgicos. Além disso, os professores devem
ter consciéncia que esses conhecimentos sdo inacabados e ndo estaticos, e necessitam estar em
processo de auto-aperfeicoamento continuo, o que garantird habilidades para trabalhar e
desenvolver recursos metodoldgicos necessarios a sua pratica; acompanhar a evolucdo das
diversas tecnologicas de ensino e atuar em pesquisas educacionais (BRASIL, 2001a).

Sobre a compreensdo da Quimica, € esperado que o licenciando adquira uma
plena e solida fundamentacgdo tedrica sobre todos os principios, conceitos e leis, o que Ihe
possibilitard o estudo e previsdo das propriedades gerais e especificas da matéria, além dos
mecanismos que estas podem sofrer. Ainda se faz necessario o acompanhamento dos avangos
cientificos, tecnoldgicos e educacionais envolvidos nessa area de estudo, bem como conhecer
a percepcao historica da sua importancia como influenciadora na construcdo da sociedade e
dos contextos socioecondmico e politico (BRASIL, 2001a).

No que diz respeito a busca de informacédo e a comunicacao e expressao, deve ser
desenvolvida a capacidade de compreensdo, interpretacdo e avaliacdo dos simbolos, graficos,
tabelas e outras informacfes especificas que permeiam a area, encontrados nas producdes
cientificas e tecnoldgicas em idioma patrio ou estrangeiro. O licenciado em Quimica deve ter
conhecimentos que garantam a utilizacdo de diferentes fontes de pesquisa para uma constante
atualizacdo dos conhecimentos que permeiam a Quimica e da escrita e comunicacdo de
materiais didaticos e projetos de pesquisa, além daqueles que possibilitam manter um bom
relacionamento interpessoal (BRASIL, 2001a).

No tocante ao Ensino de Quimica, os professores devem ser capazes de
identificar, refletir e criticar, visando solucionar na sua atuagdo, os problemas que envolvem o
processo de ensino aprendizagem, bem como 0s aspectos sociais, eticos, tecnoldgicos,
ambientais e politicos que possam influenciar diretamente ou indiretamente esse ensino.
Também, devem ter conhecimento abrangente sobre as propostas curriculares, as teorias
psicopedagdgicas, as pesquisas educacionais e as etapas que envolvem o planejamento
educacional, para que possam fundamentar o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem. Tornam-se indispensaveis no¢des sobre as normas de seguranca que devem ser
observadas no desenvolvimento de atividades envolvendo experimentagdo e recursos
tecnoldgicos, os quais constituem elementos importantes de metodologias alternativas para
facilitar o processo de ensino (BRASIL, 2001a).
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No exercicio da profissdo, os docentes precisam ter a convicg¢ao da importancia da
sua funcdo como educador e do conhecimento que este ensino representa para a formacao dos
jovens e o desenvolvimento da sociedade. Por isso devem ter disposicao, criatividade e
interesse em buscar e desenvolver atividades dinamicas, inseridas em diferentes metodologias
de ensino, capazes de relacionar e integrar o conhecimento da Quimica ao cotidiano do aluno,
a fim de diminuir os problemas encontrados no processo de ensino e aprendizagem e instigar
0 desenvolvimento cognitivo a partir do conhecimento cientifico. Os licenciados devem
reconhecer os problemas educacionais brasileiros, saber escrever, analisar e utilizar livros
didaticos, paradidaticos e projetos para programas de ensino, bem como manusear e
desenvolver atividades em laboratoérios de Quimica (BRASIL, 2001a).

A partir dessas reflexdes, € possivel observarmos que as competéncias e
habilidades expressas rompem com uma formacdo baseada na simples transmissdo dos
conteidos especificos, para a qual a informagdo e o desenvolvimento intelectual sdo os
principais objetivos, e partem em dire¢cdo a uma formagédo de docentes conscientes da sua
funcdo social, e que precisam compreender e unificar os contetdos técnicos, cientificos e
pedagdgicos para o exercicio da profissdo. No entanto, essa formacdo devera estar pautada em
um curriculo aberto, flexivel, que possa garantir o pleno desenvolvimento dos saberes gerais,
especificos e regionais, em um espaco de aprendizagem que preze incondicionalmente pelo
carater dinamico de todas as atividades formativas (ZUCCO; PESSINE; ANDRADE, 1999).

Rocha (2014) aponta que as DCNCQ registram, como condi¢do necessaria para
alcancarmos as mudancas pretendidas na formacédo do licenciado em Quimica, a premissa de
que as instituices, os docentes e os graduandos passem a adotar uma nova atitude, na qual
estes Ultimos sejam compreendidos como sujeitos construtores de conhecimentos e, portanto,
deverdo ser estimulados a buscar, investigar e refletir sobre os conhecimentos da area de
Quimica e de seu Ensino. Ainda segundo este autor, o Parecer CNE n° 1.303/2001 traz
orientagcdes que se opdem a velha énfase no ensino tradicional de Quimica, evidenciando
desafios cujas possibilidades residem, principalmente, numa efetiva articulacdo entre a
formacao e a prética docente.

Schnetzler e Aragédo (1995) contribuem para essa discussao ao especificar que:

Pelo fato de nosso objeto fundamental de estudo e investigacdo concentrar-se no
processo de ensino-aprendizagem do conhecimento quimico — diferentemente das
outras areas da quimica, que basicamente preocupam-se com interacdes entre
atomos e moléculas, com a dindmica e 0os mecanismos de transformagdes quimicas,
nos, da area de educacdo quimica, nos envolvemos com interacdes entre pessoas
(alunos e professores) e com a dindmica do conhecimento nas aulas de quimica. Por
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isso, precisamos recorrer as contribuicoes teoricas da filosofia, da psicologia, da
sociologia, da antropologia etc., e nelas encontrar suporte para buscarmos também
delineamentos metodoldgicos para a realizacdo de nossas pesquisas
(SCHNETZLER; ARAGAO, 1995, p. 28).

Nesse contexto, a formacdo docente deve ir além do processo que se limita a
garantir o dominio dos conhecimentos especificos, pois o Ensino de Quimica na Escola
Basica deve passar pela discussao sobre “[...] a necessidade de uma mudanca de atitude das
pessoas para 0 uso mais adequado das tecnologias, visando a construcdo de um modelo de
desenvolvimento comprometido com a cidadania planetaria” (SANTOS et al., 2004, p. 12), as
quais, associadas as atividades préaticas, devem promover o rompimento das barreiras que
impedem a renovagéo desse Ensino.

Para Tardif (2007), essas atividades praticas devem ser vistas como partes
integrantes do processo de construcdo do conhecimento que, por meio da retraducdo das
experiéncias vivenciadas durante seu curso de graduacdo, os professores formadores
reelaboram, adaptando-as ao seu contexto profissional, eliminando o que nao for necessario
para a sua atuacao e conservando aquilo que o auxiliard. Porém, este autor ressalta que essas
atividades praticas ndo devem se constituir em acbes improvisadas, de modo que se faz
necessario e imprescindivel pensar, analisar e refletir sobre elas antes de aplica-las, ou seja,
devem ser planejadas.

Contribuindo para encorpar esse raciocinio, a Lei n° 12.014, de 06 de agosto de
2009, altera o texto do inciso | do paragrafo Gnico, Art. 61 da LDB n° 9.394/1996, que passa a
vigorar como inciso Il (BRASIL, 2009d). O texto aborda orientagdes referentes aos cursos de
formacao de professores, reafirmando, “[...] de modo a atender as especificidades do exercicio
de suas atividades” (p. 1), a relagdo entre teoria e pratica como fundamental para alcancar o0s
objetivos da Educacdo Basica, seja por meio dos estagios supervisionados, da capacitacdo em
servigo ou de outras atividades que proporcionem experiéncias formativas significativas.

Por conseguinte, esses conhecimentos adquiridos por meio das praticas na
formacdo inicial devem permitir a construcdo dos saberes experiéncias, que servirdo como
suporte para a mobilizacdo das competéncias e habilidades necessarias ao exercicio de suas
funcBes na profissdo, entretanto, para que essa mobilizacdo se concretize séo imprescindiveis
acoes que ultrapassem os limites da “[...] identificacdo de situacbes a serem controladas, de
problemas a serem resolvidos, de decisfes a serem tomadas” (PERRENOUD, 2002, p. 19), a
fim de que possam promover a “[...] explicitacdo dos saberes, das capacidades, dos esquemas

de pensamento e das orientagdes éticas necessarias” (PERRENOUD, 2002, p. 19).
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E na perspectiva de uma formagao mais rica em atividades de natureza pratica que
se apresenta o PIBID, um programa concebido para proporcionar, aos licenciandos,
experiéncias corriqueiras relacionadas ao processo de ensino no cotidiano escolar. Por meio
de atividades praticas e aulas de campo, o programa espera que esses futuros profissionais
possam ampliar os conhecimentos relacionados aos contetdos e desenvolver a capacidade de
refletir e questionar sobre as pesquisas na area de ensino. Assim, um dos objetivos do PIBID

é:

[...] proporcionar aos futuros professores participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar e que busquem a superacdo de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem [...] (BRASIL, 2009¢, p. 01).

Corrobora para esta assertiva, 0s propdsitos dos projetos aprovados pela CAPES
(BRASIL, 2008c):

Os projetos devem promover a inser¢cdo dos estudantes no contexto das escolas
publicas desde o inicio da sua formacao académica para que desenvolvam atividades
didatico-pedagdgicas sob orientacdo de um docente da licenciatura e de um
professor da escola (BRASIL, 2008c, p. 1).

Embasados nessas consideragdes, podemos considerar o PIBID como uma
experiéncia formativa que deve, por meio de suas acdes, auxiliar o futuro docente na
construcdo dos conhecimentos relativos a sua futura profissdo. Para isso, 0s subprojetos do
Programa e as atividades neles propostas devem se adequar as orientacdes estabelecidas pelos
documentos oficias que regulam o Ensino de Quimica a ser desenvolvido nas escolas

brasileiras. Discutiremos a seguir 0s primeiros desses documentos.

2.4.1 Um olhar sobre o Ensino de Quimica a partir das Orientacfes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+)

O estudo da Quimica comeca a ser introduzido na vida escolar do aluno brasileiro
no ultimo ano do Ensino Fundamental, e se estende durante todo o Ensino Médio. Nas séries
anteriores ao 9° ano daquele nivel escolar, os conhecimentos dessa ciéncia sdo explorados
junto com os da Biologia e da Fisica, dentro da area das Ciéncias da Natureza. As sugestfes
de abordagens metodoldgicas desses conteidos na escola e que estdo contidas nos PCN, o
primeiro documento oficial depois da LDB n°® 9394/1996 que menciona algo especificamente

sobre o ensino da Quimica, estdo confinadas nos eixos tematicos: Terra e Universo; Vida e
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Ambiente; Ser Humano e Salude; Tecnologia e Sociedade (BRASIL, 1998).

No entanto, é somente nos PCNEM (BRASIL, 1999), posteriormente confirmado
nas Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN+), que os conhecimentos Quimicos passam a configurar como “[...] um instrumento da
formagdo humana que amplia os horizontes culturais e a autonomia no exercicio da
cidadania” (BRASIL, 20023, p. 87). Ainda de acordo com esses documentos, 0 estudo dos
conteddos dessa disciplina deve ser promovido harmonicamente com os da Biologia, da
Fisica e da Matematica, pois, em conjunto, essas ciéncias “[...] compdem a cultura cientifica e
tecnoldgica que, como toda cultura humana, é resultado e instrumento da evolucéo social e
econdmica, na atualidade e ao longo da historia” (BRASIL, 20024, p. 23). Vale destacar que
essas quatro ciéncias integram a area das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias.

De acordo com os PCN+, a Biologia, a Quimica, a Fisica e a Matematica “[...] sdo
ciéncias que tém em comum a investigacdo da natureza e dos desenvolvimentos tecnol6gicos,
compartilham linguagens para a representacdo e sistematizacdo do conhecimento de
fendmenos ou processos naturais e tecnologicos” (BRASIL, 2002a, p.23). Ainda segundo
esses documentos, o estudo dessas disciplinas deve exigir trés competéncias: representacao e
comunicacgdo, investigacdo e compreensdo, e contextualizacdo sociocultural. Uma vez que
esses conhecimentos devem ser trabalhados de forma integral para oportunizar sua associagéo
com 0s aspectos sociais, culturais e cientificos do mundo moderno, precisam estar, a0 mesmo
tempo, relacionados as outras areas do conhecimento — Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — caracterizando um ensino
contextualizado e interdisciplinar.

A Quimica trabalhada no Ensino Médio deve ser compreendida como uma
Ciéncia que, historicamente, construiu seus conhecimentos a partir da compreensdo e
interpretacdo de fendmenos relacionados as propriedades da matéria e das substancias. Sob
esta visdo, os PCN+ orientam que seus conteudos sejam abordados contemplando o tripé:
transformacgfes quimicas; materiais e suas propriedades; e modelos explicativos (BRASIL,
2002). Além disso, o estudo dessa ciéncia deve estar fundamentado pedagogicamente em trés

aspectos:

* contextualizagdo, que dé significado aos contetdos e que facilite o estabelecimento
de ligacBes com outros campos de conhecimento;

* respeito ao desenvolvimento cognitivo e afetivo, que garanta ao estudante
tratamento atento a sua forma(;éo € Seus interesses;

 desenvolvimento de competéncias e habilidades em consonancia com os temas e
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contetdos do ensino (BRASIL, 2002, p. 88).

Embasados nesses principios, o Ensino de Quimica, ao instigar e promover a
mobilizacdo das competéncias e habilidades, deve possibilitar o estabelecimento de um
didlogo entre professores e alunos em sala de aula, com o intuito de proporcionar aos
educandos uma maior clareza no entendimento dos fenémenos que ocorrem a sua volta e a
relacdo destes com o desenvolvimento da sociedade. Dessa forma, para que realmente ocorra
a aprendizagem, esse ensino precisa focar em “[...] situacdes problematicas reais de forma
critica, permitindo ao aluno desenvolver capacidades como interpretar e analisar dados,
argumentar, tirar conclusoes, avaliar ¢ tomar decisdes” (BRASIL, 2002, p. 88).

Nessa Otica, 0 Ensino de Quimica deve ser capaz de transformar os alunos em

agentes mais criticos e conscientes, contribuindo para:

Desenvolver a capacidade de participar, de tomar decisGes criticamente;
compreender 0s processos quimicos relacionados com a vida cotidiana; avaliar as
implicagdes sociais decorrentes das aplicacdes tecnoldgicas da Quimica; formar o
cidaddo em geral, ndo o especialista; compreender a natureza do processo de
construcdo do conhecimento cientifico; compreender a realidade social em que esta
inserido, para que possa transformé-lo (SANTOS; SCHNETZLER, 1996, p. 29).

A vista disso, cabe aos docentes de Quimica assumirem o seu papel de agentes

construtores da cidadania, como bem alerta Maldaner (2006, p. 97) ao afirmar que:

[...] Ndo podemos esquecer, no entanto, que temos uma fungdo especial no
complexo da producdo do conhecimento quimico. Somos professores de Quimica,
ou melhor, educadores quimicos e, nesse sentido, 0 nosso conhecimento é de
natureza especial. Mais que fazer avangar o conhecimento quimico especifico, temos
o compromisso de recria-lo em ambiente escolar e na mente das geragdes jovens da
humanidade [...] (MALDANER, 2006, p. 97).

Assim, a organizacdo curricular deve partir primeiramente da “[...] vivéncia
individual dos alunos — seus conhecimentos escolares, suas historias pessoais, tradicdes
culturais, relacdo com os fatos e fendmenos do cotidiano e informacdes veiculadas pela
midia” (BRASIL, 2002a, 93), para depois considerar a “[...] interagdo com o mundo,
evidenciando como os saberes cientifico e tecnoldgico vém interferindo na produgdo, na
cultura e no ambiente” (BRASIL, 2002a, 93). Neste sentido, os PCN+ sugerem que 0S
conhecimentos quimicos sejam trabalhados de forma que estejam organizados em nove temas

estruturadores:

1. Reconhecimento e caracterizac¢ao das transformacdes quimicas
2. Primeiros modelos de constitui¢do da matéria
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3. Energia e transformac&o quimica

4. Aspectos dinamicos das transformagdes quimicas

5. Quimica e atmosfera

6. Quimica e hidrosfera

7. Quimica e litosfera

8. Quimica e biosfera

9. Modelos quanticos e propriedades quimicas (BRASIL, 20023, p. 93).

Essa nova forma de organizacéo e abordagem dos contetidos deve possibilitar aos
alunos a compreensdo dos fendmenos quimicos por meio de sua linguagem propria. Nessa
concepcao, o estudo da disciplina ndo pode mais estar centrado na simples memorizacgao de
conteidos, nomes, formulas, classificagdes, conceitos e defini¢des. Ele deve perpassar o
cotidiano do aluno, ajudando-o a compreender a importancia desses conhecimentos para a
historia do planeta e da humanidade. Além disso, deve oportunizar ao aluno o
desenvolvimento de habilidades que o ajude a identificar e entender os novos avangos
cientificos e tecnolégicos, reconhecendo a importancia da Quimica para a vida, bem como as
ideias que a fizeram ser construidas e reconstruidas ao longo da historia (BRASIL, 1999).

Assim sendo, os PCN+ orientam que a pratica do docente de Quimica, preocupada
em proporcionar sentido e funcionalidade ao conhecimento e estimular uma aprendizagem
significativa e transformadora dos alunos, deve estar munida de estratégias didatico-
pedagdgicas (envolvendo aspectos sociais e culturais), a serem aplicadas em um ambiente
fisico cujos recursos didaticos possibilitem o desenvolvimento de préaticas experimentais, de
projetos disciplinares e interdisciplinares e de visitas técnicas a espacos industriais (BRASIL,
2002a).

Essas recomendac@es sao fortalecidas nas OrientacGes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM) que, além reafirmarem a importancia da contextualizacdo e da
interdisciplinaridade para um verdadeiro aprendizado dos contetdos, também declara néo ser
suficiente somente aplicar exercicios propostos para auxiliar a compreensao do aluno. Devem
ser estimulados estudos de situagbes nas quais se faca necessario a utilizacdo dos
conhecimentos quimicos trabalhados em sala de aula, ndo dando espaco para a simples
memorizagdo (BRASIL, 2006a).



52

3 PERCURSO METODOLOGICO

O argumento para 0 encaminhamento desta investigagdo ancorou-se na
perspectiva metodoldgica de abordagem qualitativa, a qual permitiu uma maior aproximacao
com o objetivo geral proposto: investigar se o subprojeto do PIBID/Quimica, que se encontra
em vigéncia na Faculdade de Educagdo de Cratels (FAEC) na Universidade Estadual do
Ceara (UECE), estd promovendo oportunidades para que os futuros professores possam
desenvolver as competéncias e habilidades prescritas pelos documentos oficias referentes a
esta area especifica.

Adotamos como método de pesquisa 0 Estudo de Caso (EC) Unico, intrinseco e
atipico, o que permitiu a investigacdo “[...] se preservar as caracteristicas holisticas e
significativas dos acontecimentos da vida real - tais como ciclo de vida individual, processos
organizacionais ¢ administrativos, mudangas ocorridas em regides urbanas [...]” (YIN, 2001,
p. 21).

O locus escolhido para o desenvolvimento desta pesquisa foi o campus da
UECE/FAEC, localizado na cidade de Crateus-CE, o qual mantém um Curso de Licenciatura
em Quimica que esta desenvolvendo um subprojeto do PIBID em parceria com duas escolas
de Ensino Médio regular desta cidade. Os sujeitos participantes foram os bolsistas
licenciandos de Quimica ligados a este subprojeto.

Para a coleta de dados, utilizamos a analise documental das DCNCQ, dos
PCNEM, dos PCN+ e das OCEM com o objetivo de desvelarmos as concepcdes e as
orientacOes sobre a atuacdo no magistério da area de Quimica, bem como suas influéncias e
implicagbes no  desenvolvimento das acbes propostas no  subprojeto do
PIBID/Quimica/FAEC, aprovado em 2013.

Foi aplicado um questionario misto a todos os licenciandos de Quimica que
participaram deste subprojeto em 2016, a fim de podermos conhecer sobre suas atuacdes no
PIBID e tracar um perfil dos sujeitos que participariam das entrevistas individuais, cujo
propdsito foi observar, a partir das falas dos entrevistados, se 0 subprojeto do
PIBID/Quimica/FAEC esta proporcionando subsidios para a mobilizacdo das competéncias e
habilidades necessarias ao exercicio da profisséo docente.

Para a andlise do material coletado, recorremos a metodologia da analise de
conteldo tematica. Na sequéncia, detalharemos o percurso metodoldgico trilhado nesta

investigacao.
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3.1 CONSTRUCAO DA PESQUISA

No intuito de compreender mais claramente a metodologia adotada,
primeiramente faremos uma abordagem sobre o método de pesquisa € como este se
condiciona a metodologia escolhida. Para isso consideramos as formulagcbes de Gamboa
(2006), que apresenta dois contextos em que podem ser classificados os métodos utilizados

nas pesquisas cientificas, um técnico e outro epistemoldgico:

O método frequentemente é encarado como uma questdo puramente técnica que tem
que ver com formas de coletar dados, construir questionarios, selecionar amostras,
organizar informagdes etc., entretanto, os métodos dentro de um contexto menos
técnico e mais epistemoldgico, se referem aos diversos modos como se constréi a
realidade, as diferentes maneiras como nos aproximamos ao objeto do conhecimento
(GAMBOA, 2006, p. 38).

Para Masterman (1979), em geral, os pesquisadores na area das Ciéncias
Humanas preferem fundamentar suas investigacdes no viés epistemoldgico, cuja orientacdo
do pensamento possibilita uma compreensdo mais clara das interagcdes que permeiam o objeto
de estudo, pois ndo ha controle e nem enrijecimento do processo. Assim, a conducdo do
percurso metodoldgico parte primeiramente de uma perspectiva tedrica e das relagcdes que sao
estabelecidas para a definicdo das etapas de uma pesquisa cientifica (BOGDAN; BIKLEN,
1994).

Por meio dessa compreensdo, nossa investigacdo caminhou sob a perspectiva
epistemoldgica para entender a relacdo existente entre o PIBID e o desenvolvimento das
competéncias e habilidades especificas que orientam o processo de formacdo inicial dos
futuros professores de Quimica investigados, portanto, nosso estudo assumiu o entendimento
tedrico-metodoldgico de carater qualitativo de orientacdo critica (DENZIN; LINCOLN,
2006). Nossa pretensdo de pesquisar sobre este objeto de estudo, permitiu compreender e “[...]
interpretar as acbes dentro e a partir da realidade vivida” (MINAYO; MINAYO-GOMEZ,
2003, p. 22).

Este tipo de metodologia, segundo Minayo (2004):

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa [...] com um nivel da
realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagbes, dos processos e fendbmenos que ndo podem
ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis (MINAYO, 2004, p. 22).

Nesta perspectiva, este estudo caminhou pela via qualitativa concebida sob o
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ponto de vista de Stake (1998, p. 42), cuja pretensdo foi de alcangar a “[...] compreensao das
complexas inter-relagdes entre tudo que existe” e relacionar ao objeto da pesquisa. Bogdan e
Biklen (1994), ao descreverem as caracteristicas desse enfoque, ressaltam a necessidade de o
pesquisador se voltar para o ambiente de sua efetivacdo como principal fonte de dados, na
tentativa de priorizar os contextos e elucidar as questdes problematicas da situacdo em
andlise. Eles lembram ainda que o pesquisador, nessa perspectiva, é instrumento principal na
coleta das informac6es sobre o assunto.

O tipo de pesquisa pode ser caracterizado como explicativo, pois pretendeu
compreender o ‘porqué’ ao explicar o fendbmeno estudado. Oliveira (2007, p. 68) colabora
com esta preferéncia ao acreditar que esse tipo de pesquisa “[...] procura analisar fatos e/ou
fendmenos, fazendo uma descricdo detalhada da forma como se apresentam esses fatos e

fendmenos, ou mais precisamente, ¢ uma analise em profundidade da realidade pesquisada”.

3.2 PERSPECTIVAS PARA O METODO PRATICO: ESTUDO DE CASO E LOCUS DA
PESQUISA

Considerando os pressupostos anteriores, assumimos a modalidade do EC como
caminho empirico para o desenvolvimento desta investigacdo, entendendo que, em uma
perspectiva qualitativa, ela pode ser caracterizada como “[...] uma investigacdo empirica que
investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto da vida real, especialmente
quando os limites entre fendbmeno e 0 contexto nao estdo claramente definidos” (YIN, 2001,
p. 22).

Gil (2009, p. 6) corrobora esta assertiva afirmando que o EC “[...] € uma analise
intensiva de uma unidade individual (como uma pessoa ou uma comunidade) enfatizando
fatores de desenvolvimento em relagdo ao ambiente”. Assim, 0 procedimento técnico de
pesquisa adotado nos permitiu realizar uma andlise articulada das peculiaridades e das
dimensGes que compdem o fenébmeno estudado, considerando pertinente um olhar meticuloso
sobre o subprojeto do Programa ora vigente escolhido para ser investigado.

No que concerne ao tipo de EC, adotamos o de caso Unico. A escolha dessa
categoria de estudo definiu-se a partir do locus selecionado para realizagdo da nossa pesquisa.
No entanto, apoiando-nos em Yin (2001, p. 67), quando afirma que o estudo de caso unico
"[...] é eminentemente justificavel sob certas condi¢des - nas quais 0 caso representa um teste
crucial da teoria existente, nas quais 0 caso é um evento raro ou exclusivo ou nas quais 0 caso

serve a um propoésito revelador”, e em March, Sproull e Tamuz (2003) ao defenderem que
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essa abordagem permite uma maior clareza na organizagdo e uma interpretagdo mais
aprofundada dos dados coletados, nos permitiu conhecer 0s diversos aspectos particulares
associados ao objetivo proposto.

A decisao de realizar este estudo sob a Gtica desse procedimento técnico encontra
respaldo ainda nas formulages de Yin (2001, p. 19), para quem este caminho é pertinente
“[...] quando se colocam questdes do tipo “como” e “por que”, quando o pesquisador tem
pouco controle sobre os eventos e quando o foco se encontra em fenémenos contemporaneos
inseridos em algum contexto da vida real”, além de oportunizar a elaboracdo de conclusdes
analiticas irrefutaveis.

A justificativa para a escolha do locus desta pesquisa se fundamenta no fato do
PPGE, programa ao qual estamos vinculados, fazer parte da estrutura da pos-graduacdo da
UECE. Soma-se a isso, certamente constituindo-se no argumento mais relevante, a
constatacdo de que nesta universidade estdo sendo desenvolvidos diferentes subprojetos do
PIBID na area de Quimica, mais especificamente em quatro dos seus campi localizados em
cidades do interior cearense: Quixada, Crateus, Taua e Itapipoca.

A implantacdo do primeiro subprojeto na UECE ocorreu por meio do Edital de n°
001/2011 - CAPES, na Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdo Central
(FECLESC)/Campus de Quixada. A aceitacdo do subprojeto por toda a comunidade da UECE
e as participacfes dos licenciandos, dos professores da Educacdo Bésica e dos professores
Universitarios encorajaram a ampliacdo e implantacdo de novos subprojetos em outros campi
da instituicdo.

Assim, a partir do Edital de n° 001/2012 — CAPES, foi instituido o da Faculdade
de Educacdo de Cratels (FAEC)/Campus de Cratets. Com o Edital n°® 011/2012 - CAPES foi
instalado o do Centro de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia da Regido dos Inhamuns
(CECITEC)/Campus de Tauad. A implantacdo do subprojeto da Faculdade de Educacdo de
Itapipoca (FACEDI)/Campus de Itapipoca se configurou por intermédio do Edital n°
061/2013 - CAPES.

A partir do quadro tracado, resolvemos trabalhar com os bolsistas do subprojeto
que apresentasse 0 maior tempo de participagdo no Programa e que desenvolvesse suas
atividades em escolas regulares da Educacéo Basica, sendo que estas deveriam, além das trés
séries do Ensino Médio, manter também o nono ano do Ensino Fundamental, pois € nesta
série que 0s jovens tém o0s primeiros contatos com 0s conhecimentos da disciplina de
Quimica.

O primeiro critério nos permitiu investigar os licenciandos do subprojeto que
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apresentasse 0 maior tempo de prolongamento, significando que, provavelmente, estes
bolsistas pudessem conhecer de maneira mais profunda e consistente, a natureza do Programa.
O segundo critério nos assegurou trabalhar com o subprojeto que estivesse em execucéo, de
forma mais estreita, com as propostas da LDB n° 9.394/1996 e das DCNCQ, ou seja, voltado
para um Ensino Basico mais preocupado com uma formac&o para a cidadania dos aprendizes,
numa perspectiva que ndo privilegia o ensino técnico. Este critério ainda se justificou pelo
fato do estudo da Quimica se iniciar no altimo ano do Ensino Fundamental das escolas
regulares, permitindo aos bolsistas licenciandos o contato com experiéncias escolares em
todas as séries nas quais essa disciplina é trabalhada.

Ao analisarmos os subprojetos de Quimica dos quatro campi da UECE, foi
possivel observarmos algumas caracteristicas que possibilitaram a realizacdo de uma triagem
a partir dos critérios elegidos. Assim, pelos dados apresentadas no Quadro 1 (UECE, 2016),
encontramos na FECLESC o subprojeto com maior tempo de existéncia, desenvolvendo
atividades desde 2011. No entanto, suas parceiras sd0 uma instituicdo de Ensino Medio
regular, sem o nono ano do Ensino Fundamental, e uma de Ensino Médio profissionalizante,

fazendo com que este subprojeto ndo se enquadre no conjunto dos nossos critérios.

Quadro 1 — Resultados da analise para a selecdo do locus da pesquisa

QUANTIDADE DE ESCOLAS -
cAMPUS | SUBPROJETOS SU\?IF()BRECI)\IJ'II'EE-I— Ol  pARTICIPANTES " o'\[l)IXE:B/EDE
PUBLICADOS ATUALMENTE
Escola de Ensino Médio Ensino Médio
Coronel Virgilio Tavora Regular
FECLESC 02 2011 e 2013 Escola Estadual de
x o Ensino Médio
Educacdo Profissional Profissionalizante
Maria Cavalcante Costa
Escola de Ensino Ensino Fundamental
Fundamental e Médio (9° ano) e Ensino
Lions Club Médio regular
FAEC 02 2013
Escola de Ensino Ensino Fundamental
Fundamental e Médio (9° ano) e Ensino
Lourenco Filho Médio regular
Escola de Ensino Médio Ensino Médio
Liceu de Taué Lili Feitosa Regular
CECITEC 02 2013 Escola Estadual de Educacdo .
.. Ensino
Profissional Monsenhor Profissionalizante
Odorico de Andrade
FACEDI 01 2013 Escola de I_Ensmo Coronel Ensino Médio
Murilo Serpa Regular
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Escola de Ensino Médio Ensino Médio
Joaquim Magalhées Regular

Fonte: elaborado pela autora.
O segundo maior tempo de existéncia foi apresentado por dois subprojetos, o da

FAEC e do CECITEC, que desenvolvem atividades desde 2012. No entanto, somente 0
subprojeto da FAEC desenvolve parcerias exclusivamente com Escolas de Ensino Médio
regular que manttm o nono ano do Ensino Fundamental, atendendo, portanto, mais
consistentemente as exigéncias estabelecidas pelos critérios definidos.

Partindo da concepcéo de Yin (1993) sobre o EC Unico, o subprojeto de Quimica
da FAEC, pois, enquadra-se nesta categoria, visto que ndo encontramos outras situagdes
semelhantes que possibilitaram fazer comparacdes investigativas, ou seja, ndo podemos fazer
generalizacBes estendidas a outros casos desenvolvidos, pois o escolhido para estudarmos
apresenta suas proprias particularidades.

Assim, este estudo se caracteriza como uma agao investigativa com singularidade
e complexidade proprias, concedendo ao problema a configuracdo de um caso particular.
Dessa maneira, adotamos como caso Unico o0 conjunto das experiéncias vivenciadas pelos
licenciandos bolsistas que participam do subprojeto do PIBID/Quimica da FAEC a fim de
verificarmos se as atividades vivenciadas estdo oportunizando o desenvolvimento das

competéncias e habilidades atribuidas a profissao.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Para a localizacdo dos bolsistas atuantes no subprojeto de Quimica da FAEC,
utilizamos as informacdes contidas na plataforma Moodle, um ambiente virtual que apresenta
os dados pessoais de todos 0s participantes do projeto institucional do PIBID/UECE, além das
atividades por eles desenvolvidas no &mbito do Programa.

Em contato com a Coordenacéo geral do PIBID da UECE, obtivemos uma lista de
20 bolsistas licenciandos que estavam cadastrados na plataforma no periodo que corresponde
ao segundo semestre de 2015. Porém, em janeiro de 2016 recebemos outra lista contendo o
nome e 0 enderecgo eletronico de 13 bolsistas licenciandos de Quimica que ainda estavam
atuando no programa até aquela data. A diminuicdo do numero de participantes,
provavelmente, tenha acontecido por conta de alguns bolsistas terem concluido a graduacédo
em dezembro de 2015. Em junho de 2016, conseguimos, por meio do contato com a

supervisora institucional do subprojeto de Quimica/PIBID da FAEC, uma nova lista
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atualizada dos bolsistas licenciandos que estavam cadastrados no programa, nesse documento
constava o nome e contato de 20 alunos.

Para a selecdo dos sujeitos participantes da pesquisa, levamos em consideragédo
dois critérios: estar ativo no Programa no ano de 2016 e ser bolsista do subprojeto do
PIBID/Quimica/FAEC por no minimo um ano. A escolha desses parametros se justifica pelo
fato desta pesquisa ter se desenvolvido em 2016, e por entendermos que a participagéo, de no
minimo um ano, possibilitou aos sujeitos a aquisicdo de subsidios suficientes para uma
compreensdo sélida acerca das peculiaridades do Programa e das a¢des do subprojeto.

Nos contatos estabelecidos com os sujeitos da pesquisa, levamos em consideragao
as orientacGes éticas que transpassam as pesquisas de natureza qualitativa, como bem
asseveram Bogdan e Biklen (1994, p. 75): “[...] a ética consiste nas normas relativas aos
procedimentos considerados corretos e incorretos por determinado grupo”. Estes autores
ressaltam ainda os cuidados pertinentes aos participantes: “1. Os sujeitos aderem
voluntariamente aos projetos de investigacao, cientes da natureza do estudo e dos perigos e
obrigacBes nele envolvidos. 2. Os sujeitos ndo sdo expostos a riscos superiores aos ganhos
que possam advir” (p. 75).

Deste modo, nossa investigacdo parte dessas orientacfes e, com as devidas
observagoes, estruturamos os instrumentos de coleta de dados que envolveram diretamente 0s
sujeitos pesquisados, visto que nossa intencao foi verificar se esta ocorrendo a mobilizacdo de
competéncias e habilidades a partir da participacdo desses sujeitos no subprojeto do
PIBID/Quimica/FAEC.

3.4 COLETANDO DADOS DA PESQUISA

A coleta de dados desta pesquisa ocorreu durante trés diferentes momentos. O
primeiro consistiu em uma analise documental, que possibilitou a descoberta dos elementos
tedricos necessario ao embasamento das discussdes e das reflexdes que foram conduzidas a
partir dos dados empiricos.

O segundo partiu dos dados empiricos obtidos por meio dos questionarios
enviados por correio eletrénico, o que viabilizou conhecer os sujeitos que estavam atuando no
ano de 2016 no subprojeto.

O terceiro e Ultimo constou da analise das entrevistas semiestruturadas, realizadas
durante o trabalho de campo, com o0s bolsistas licenciandos que atendessem aos critérios

elencados. De forma geral, acreditamos que a pluralidade destes procedimentos possibilitou
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encontrar informagOes substanciais, as quais deram suporte bastante consistente para o

desenvolvimento da investigagé&o.

3.4.1 Analise documental: caminhando pelas competéncias e habilidades para

professores de Quimica

A analise documental caracterizou-se como um momento tdo importante quanto o
anterior, pois se constituiu em um processo de estudo aprofundado dos elementos basilares de
nossas discussdes. Como referéncias para sua realizagdo, consideramos a Resolugdo n°
02/2015, de 01 de julho de 2015, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, a Resolucdo CNE/CES n° 008/2002, de 11 de
mar¢o de 2002, o Parecer CNE/CES n° 1.303/2001, de 07 de dezembro de 2001, que tratam
das DCNCQ, os PCNEM, os PCN+, as OCEM e o subprojeto do PIBID desenvolvido no
curso de Quimica da FAEC aprovado em 2013.

Para justificar o estudo desses registros, recorremos a orientacdo de Cellard

(2008), ao afirmar que os documentos escritos sao:

[...] uma fonte extremamente preciosa para todo pesquisador [...], evidentemente,
insubstituivel em qualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente
distante, pois ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da
atividade humana em determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele
permanece como 0 Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num
passado recente (CELLARD, 2008, p. 295).

Portanto, a analise destes documentos nos permitiu identificar o que estabelece as
orientacOes oficiais vigentes sobre a formacdo dos professores de Quimica e sua atuagdo no
Ensino de Quimica. Esses achados também nos possibilitaram tracar um paralelo entre o que é
recomendado neles e o que propdem o subprojeto do PIBID/Quimica/FAEC. Foi sob essa
perspectiva que definimos quais seriam as competéncias e habilidades que seriam trabalhadas
nesta investigacao.

Cabe ressaltar, que as DCNCQ nao apresentam diferenciacdo entre o que seja as
competéncias e habilidades para a atuacdo dos profissionais do Ensino de Quimica, uma vez
que considera esses dois termos complementares. Perrenoud (1999, p. 7) colabora com essa
premissa ao considerar a competéncia como sendo a “[...] capacidade de agir eficazmente em
um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles” ¢ a

habilidade como "[...] procedimentos mentais que o individuo aciona para resolver uma
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situacéo real, onde ele precise tomar uma decisao”.

Partindo desses pressupostos, observamos que o subprojeto analisado apresenta a
finalidade de contribuir para formar pela pesquisa, por isso propdem a utilizacdo de agdes
pedagdgicas inovadoras, inserindo os licenciando na iniciacdo a docéncia. Sua intencdo é que
esses futuros professores (re)conhecam as especificidades da carreira do magistério, a
realidade escolar, principalmente no que compete as dificuldades apresentadas no Ensino de
Quimica e adquiram habilidades investigativas necessarias para a atuacdo docente, no intuito
de melhorar a qualidade da aprendizagem dessa area especifica (UECE, 2013a).

As atividades propostas nesse documento apresentam o propoésito de oferecer
diferentes experiéncias necessarias ao exercicio da profissdo. Entre elas, o subprojeto destaca:
0 estimulo a participacdo de semindrios; o diagnostico das dificuldades do Ensino de
Quimica; a participacdo em grupos de estudos sobre o Ensino de Quimica; a analise dos livros
didaticos de Quimica; a capacidade de desenvolver aulas praticas e produzir kits de Quimica
para aulas experimentais (UECE, 2013a).

A partir dessas consideracdes, recorremos as orientagdes expostas nas DCNCQ
para definirmos quais seriam as competéncias e habilidades que tratam sobre a atuacéo critica
e reflexiva no magistério, o processo de ensino e aprendizagem, o estudo a respeito das
pesquisas do Ensino de Quimica e a elaboracdo de aulas experimentais. Assim, encontramos
quatro temas distribuidos entre os eixos ja discriminados - 1. Com relacéo & formacéo pessoal,
2. Com relacdo a compreensao da Quimica; 3. Com relacdo ao Ensino de Quimica; 4. Com
relacdo a profissdo - 0s quais apresentaram as seguintes competéncias e habilidades,

respectivamente:

1. Possuir capacidade critica para analisar de maneira conveniente 0s seus préprios
conhecimentos; assimilar os novos conhecimentos cientificos e/ou educacionais
refletir sobre o comportamento ético que a sociedade espera de sua atuagao e de suas
relagdes com o contexto cultural, socioecondmico e politico (BRASIL, 20014, p. 6).

2. Acompanhar e compreender os avangos cientifico-tecnoldgicos e educacionais
(BRASIL, 20014, p. 6).

3. Refletir de forma critica a sua pratica em sala de aula, identificando problemas de
ensino/aprendizagem (BRASIL, 2001a, p. 7).

4. Atuar no magistério, em nivel de ensino fundamental e médio, de acordo com a
legislacdo especifica, utilizando metodologia de ensino variada, contribuir para o
desenvolvimento intelectual dos estudantes e para despertar o interesse cientifico em
adolescentes; Organizar e usar laboratérios de Quimica; escrever e analisar
criticamente livros didaticos e paradidaticos e indicar bibliografia para o ensino de
Quimica; analisar e elaborar programas para esses niveis de ensino (BRASIL,
2001a, p. 7).
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O conjunto dessas competéncias e habilidades trata sobre as particularidades da
atuacdo dos professores de Quimica, pois definem o que se espera desses profissionais para
uma boa atuacdo. Dessa forma, surgiu a seguinte indagacdo: o subprojeto do
PIBID/Quimica/FAEC esta oportunizando experiéncias que possibilitem o desenvolvimento
das competéncias e habilidades anteriormente definidas? Apoiados nessas concepcdes,

elaboramos o questionario e a entrevista utilizados nessa pesquisa.

3.4.2 Questionario

Com o intuito de nos inteirarmos sobre 0s sujeitos participantes da pesquisa, foi
utilizado o questionario como instrumento de coleta de dados. Partindo da concepcéo de
Farias et al. (2010, p. 78), para quem “[...] o potencial explicativo do questionario ultrapassa o
cardter numérico dos dados, movimento que abre outras possibilidades de utilizacdo desta
estratégia de coletas de dados nos estudos qualitativos”, foi possivel conhecermos e
realizarmos uma descricdo das caracteristicas dos individuos pesquisados (perfil), bem como
do fendmeno analisado.

O questionério utilizado nesta pesquisa (Apéndice A) estava constituido de
questdes objetivas e dissertativas, cuja finalidade era obter informagdes pessoais (nome, sexo
e idade), de natureza académica (ano de ingresso e conclusdo na graduacdo), sobre a
participacdo em outros programas de iniciacdo a docéncia, a participacdo no PIBID (ano e
més de ingresso e conclusdo), a experiéncia na docéncia e a motivacdo para participar do
PIBID.

A aplicagdo deste instrumento ocorreu via correio eletronico entre os dias 05 de
junho até 15 de julho, quando foram enviados aos sujeitos pesquisados. A partir desse
primeiro contato fomos monitorando o recebimento dos questionarios e enviando novamente
para aqueles que ainda ndo haviam respondido. Obtivemos, apés o tempo estipulado, o
retorno dos 20 bolsistas licenciandos atuantes no subprojeto no ano de 2016. Dentre estes, 14
tinham ingressado no programa no mesmo ano em que esta pesquisa se desenvolveu; 05
estavam participando desde 2014, e somente 01 deles ingressou em 2015.

A partir dos dados obtidos nos questionarios, foi possivel tragarmos um perfil dos
bolsistas licenciandos que estavam participando do PIBID/Quimica/FAEC em 2016. De posse
desse perfil, foi possivel entdo chegarmos ao grupo de 06 bolsistas, cujos atributos
satisfizeram aos dois critérios elencados — estar ativo no programa e ter mais de um ano de

participacdo — que foram escolhidos para participar das entrevistas. Todos esses dados



62

serviram para apoiar a producdo do roteiro da entrevista o qual seré discutido a seguir.

3.4.3 Entrevista

Utilizamos a entrevista semiestruturada para a coleta dos dados necessérios a
realizacdo das reflexdes e discussdes acerca das competéncias e habilidades, que foram
trabalhadas com os bolsistas do subprojeto, indispensaveis a atuacdo na profissdo. Esses
dados foram ainda usados para identificar as influéncias do PIBID na formacéo desses futuros
professores. As perguntas a serem feitas na aplicacdo da entrevista foram organizadas em
blocos, referentes as competéncias e habilidades escolhidas para serem trabalhadas nesta
pesquisa.

Com o proposito de manter o seu anonimato, foram utilizados cddigos na
identificacdo das falas dos sujeitos entrevistados, assegurando ndo ser possivel distinguir o
género (masculino ou feminino), preservando, por questdes éticas, suas identidades, e
evitando quaisquer riscos ou ganhos (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Os participantes entrevistados nesta pesquisa foram identificados pela sigla BLPQ
(bolsista licenciando do PIBID de Quimica), acrescido de um numero sequencial indicando a
ordem cronoldgica na qual foram realizadas as entrevistas.

Assim, 0s seis sujeitos entrevistados foram nomeados por: BLPQ1, BLPQ2,
BLPQ3, BLPQ4, BLPQ5 e BLPQ6. Todas as entrevistas foram realizadas em trés dias, na

residéncia do bolsista ou nas dependéncias da FAEC, conforme lista que segue:

e BLPQ1: 01/agosto na residéncia do entrevistado;
e BLPQ2: 02/agosto na FAEC;
e BLPQ3: 01/agosto na FAEC;
e BLPQ4: 02/agosto na residéncia do entrevistado;
e BLPQ5: 01/agosto na FAEC;

e BLPQ6: 03/agosto na residéncia do entrevistado;

A utilizagdo desta técnica investigativa encontra-se respaldada nos estudos de
Trivifios (1987) e de Manzini (1991), os quais discutem e definem o seu carater
semiestruturado como sendo um didlogo que apresenta, nas suas questdes iniciais, perguntas

simples e fundamentais ao entendimento da pesquisa, para, em seguida, poder se atingir a
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complexidade do objeto investigado.
Recorrendo ainda as concepgdes de Trivifios (1987, p. 152), este autor declara que
a entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo s6 a descricdo dos fenbmenos sociais, mas

também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade [...]”.

3.5 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Os dados coletados foram examinados a partir da metodologia da analise de
contetdo na perspectiva proposta por Minayo (2004), a qual compreende esta abordagem
como uma técnica que busca “[...] ultrapassar o nivel do senso comum e do subjetivismo na
interpretacdo e alcancar uma vigilancia critica em relagdo a comunicacdo de documentos,
textos literarios, biografias, entrevistas ou observagdo” (MINAYO, 2004, p. 203).

De acordo com Bardin (1997), nesta metodologia de analise de conteldo,
encontramos diferentes técnicas que se apresentam para o desenvolvimento da pesquisa
qualitativa, sdo elas: Analise de Avaliacdo, Andlise de Expressdo, Analise de Enunciacdo e
Analise Tematica. Esta investigacdo devera caminhar pelo viés da Analise Tematica por se
tratar de uma técnica que “[...] consiste em descobrir os ‘ntcleos de sentido’ que compdem a
comunicacgéo e cuja presenca, ou frequéncia de apari¢cdo pode significar alguma coisa para o
objetivo analitico escolhido” (BARDIN, 1997, p. 105). Esses nucleos de sentido definidos
pela autora sdo referentes as palavras ou frases que deverdo ser relevantes para a pesquisa, no
entanto, faz-se necessario ndo se prender a analise somente do texto em si, € imperioso lancar
um olhar sistematico sobre o contexto em que essas informagdes se encontram.

Partindo dessa compreensdo, a Analise Tematica de Conteudo aplicada nesta
investigacdo se desdobrou a partir das etapas sugeridas por Minayo (2004), quais sejam: a) a
pré-analise, que consistiu na leitura minuciosa de tudo aquilo que foi coletado, a fim de se
adquirir familiaridade com os dados colhidos em campo, observando as particularidades
encontradas, elaborando hipoteses iniciais e fazendo o levantando dos nucleos de sentido; b) a
exploracdo do material ou codificagdo: o pesquisador nesse momento, a partir dos nucleos de
sentido, sistematizou em grupamentos de categorias, nos quais a fala serd organizada; c) o
tratamento dos resultados/interpretacdo na conducdo da pesquisa: esse ultimo momento
consistiu no reagrupamento das categorias responsaveis pela pesquisa, no qual serdo
interpretados e inter-relacionados todos os contetdos, 0s conceitos tedricos e 0s objetivos
envolvidos na pesquisa para a elaboracao do texto final.

Ao utilizarmos mdltiplos procedimentos para a coleta de dados, fez-se necessario
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garantir a validade e a confiabilidade das informagGes encontradas. Dessa forma, buscando
“[...] contribuir ndo apenas para o exame do fenbmeno sob o olhar de multiplas perspectivas,
mas também enriquecer a nossa compreensao, permitindo emergir novas ou mais profundas
dimensbes” (AZEVEDO et al. 2013), utilizamos a estratégia da triangulacdo para a
sistematizacdo de um panorama que represente o fendmeno, a partir de suas contradigdes e
sua integridade, da forma mais fiel possivel. Neste sentido, Denzin e Lincoln (2006) explicam

melhor sobre este instrumento de validacéo de informacdes:

A triangulacéo é a exposicdo simultdnea de realidades multiplas, refratadas. Cada
uma das metaforas “age” no sentido de criar a simultaneidade, e ndo o sequencial ou
o linear. Os leitores e as audiéncias sdo entdo convidados a explorarem visdes
concorrentes do contexto, a se imergirem e a se fundirem em novas realidades a
serem compreendidas (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 20).

Este percurso nos permitiu, com base no referencial tedrico que fundamenta esta
pesquisa e nas analises dos dados coletados em diferentes instrumentos — documentos oficiais,
questionarios e entrevistas — construir a nossa visao acerca do fendmeno estudado, ou seja, a
promocdo, pelo subprojeto do PIBID que se encontra em vigéncia no curso de Quimica da
FAEC/UECE, de oportunidades a esses licenciandos para desenvolverem as competéncias e
habilidades prescritas pelos documentos oficias referentes a sua futura atuagao profissional.

Desta forma, buscamos convergir e identificar os aspectos semelhantes e
divergentes entre 0 que dizem o0s sujeitos entrevistados, o0s elementos tedricos e o que
estabelece as orientagdes encontradas nos documentos DCNCQ, PCNEM, PCN+, OCEM e
subprojeto de Quimica FAEC que definem as diretrizes que norteiam a formacdo de
professores de Quimica e o ensino dessa disciplina.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para desvelarmos, a partir das falas dos sujeitos, se o subprojeto do
PIBID/Quimica/FAEC esta promovendo oportunidades para que os futuros professores
possam desenvolver as habilidades e as competéncias prescritas pelos documentos oficias
referentes a esta area especifica, foi necessario elaborar o roteiro da entrevista (Apéndice C)
com fundamentacdo na escolha das competéncias e habilidades dos professores de Quimica
dispostos nas DCNCQ (BRASIL, 2001a), ja apresentadas na pagina 59 e expostas no Quadro
2.

Quadro 2 — Competéncias e habilidades dos professores de Quimica estabelecidas pela

DCNCQ que foram escolhidas para o desenvolvimento desta investigacdo

EIXO COMPETENCIAS E HABILIDADES

I. Possuir capacidade critica para analisar de
maneira  conveniente 0S seus  proprios

conhecimentos; assimilar 0s novos
conhecimentos cientificos efou educacionais
1. Com relagdo a formacéo pessoal refletir sobre o comportamento ético que a

sociedade espera de sua atuagdo e de suas
relagbes com o  contexto  cultural,
socioeconémico e politico (BRASIL, 2001a, p.
6).

Il. Acompanhar e compreender 0s avangos
cientifico-tecnoldgicos e educacionais
(BRASIL, 20014, p. 6).

2: Com relagdo a compreensdo da
Quimica

I1l. Refletir de forma critica a sua pratica em
4: Com relagdo ao ensino de Quimica sala de aula, identificando problemas de
ensino/aprendizagem (BRASIL, 2001a, p. 7).

IV. Atuar no magistério, em nivel de ensino
fundamental e médio, de acordo com a
legislacdo especifica, utilizando metodologia de
ensino variada, contribuir para 0
desenvolvimento intelectual dos estudantes e
para despertar 0 interesse cientifico em
adolescentes; Organizar e usar laboratérios de
Quimica; escrever e analisar criticamente livros
didaticos e paradidaticos e indicar bibliografia
para 0 ensino de Quimica; analisar e elaborar
programas para esses niveis de ensino
(BRASIL, 20014, p. 7).

5: Com relacéo a profissédo

Fonte: elaborado pela autora.
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A definicdo do conjunto dessas competéncias e habilidades e o exame sistematico
dos resultados das coletas de dados nos propiciaram 0 embasamento necessario para que
pudéssemos proceder a construcdo das categorias de andlise. Assim, de acordo com Bardin
(1997), o processo de categorizacdo se constituiu na reducdo dos textos das entrevistas
realizadas em parégrafos e trechos, de modo que foi possivel entdo identificar os nucleos de
sentido a partir da descricdo das peculiaridades e similaridades encontradas no material
tratado.

Os elementos que fundamentaram os nucleos de sentido foram organizados em
tematicas menores — denominadas de subcategorias — e maiores — chamadas de categorias —,
surgidas a partir do critério de frequéncia de aparicao e similaridades de sentidos nos trechos
das falas dos entrevistados, localizados nas questes que subsidiaram a entrevista (MINAYO,
2004).

Diante disso, os nucleos de sentido ndo foram sempre constituidos na mesma
sequéncia utilizada nos blocos da estrutura da entrevista (Apéndice C) e, dessa forma, em
determinados momentos, eles puderam ser reagrupados por apresentaram significados
semelhantes a outras questdes.

Para o0 processo de categorizacdo acontecer, agrupamos os nucleos de sentido em
subcategorias que apresentavam especificidades de sentidos mais precisas e, posteriormente,
em categorias, de significados mais amplos, de modo que pudéssemos discutir
particularidades de cada tema.

Esse percurso foi utilizado para a definicdo de trés categorias: |. ‘Formagao
Docente’; II1. ‘Pratica de ensino’ e IV. ‘Profissdo Docente’. Somente a categoria denominada
de II. ‘Conhecimento Profissional em Quimica’ ndo precisou de subdivisdo em subcategorias,
por apresentar seus nucleos relacionados com a temética mais ampla.

No Quadro 3 estdo descritos, de modo sucinto, os procedimentos realizados para a
construcdo das categorias e das subcategorias. Os nucleos de sentidos foram encontrados a
partir das questdes utilizadas no roteiro das entrevistas, possibilitando entdo relaciona-las as
subcategorias e categorias construidas.

Para a discussdo dos dados, foram utilizados os resultados do estudo do
referencial tedrico que fundamenta essa dissertacdo, dos documentos oficiais da area de
Quimica e de algumas falas dos sujeitos entrevistados. Vale ressaltar que, respeitando o
‘Termo de Consentimento Livre e Esclarecido’ (Apéndice B) e 0s preceitos éticos que regem
as pesquisas nessa area, foram resguardados o sigilo e a confidencialidade dos participantes

desta pesquisa nos dados apresentados e nos trechos da entrevista.



67

Quadro 3 — Construcéo das categorias e subcategorias a partir dos nucleos de sentidos

identificados nas questdes do roteiro de entrevista

PRIMEIRA CATEGORIA: FORMAGAO DOCENTE

Questdes do roteiro

. Nucleos de sentido Subcategorias
da entrevista

Para o exercicio da docéncia, o professor necessita estar em

2.4 constante processo de aprendizagem.
- Em geral PIBID possibilita estudar mais profundamente o
contelido antes de desenvolver as atividades propostas no
subprojeto de Quimica, o que contribui para o planejamento
2.3 das agdes e para utilizagdo de novas metodologias.

Formacéo Inicial

- Propicia um maior contato com as orientagdes curriculares
gue regem essa rea de ensino.

- A formacdo bacharelesca oferecida pelas universidades ndo
2.5 estd fornecendo subsidios para que os professores de
Quimica possam relacionar essa area com o cotidiano.

O ensino de Quimica atualmente apresenta dificuldades e
2.1 seus professores ndo conseguem contextualizar a Quimica
com o cotidiano.

O PIBID ao evidenciar a dicotomia entre a teoria e a pratica

. o ~ . Relacdo
no ensino de Quimica, propdem o desenvolvimento de o
2.2 - . . - N teoria/pratica
atividades que diminua o distanciamento dessa rela¢cdo no
processo de aprendizagem.
33 O PIBID ao desenvolver diferentes acfes contribui para o

exercicio da profissdo e para a contextualizagdo da Quimica.

SEGUNDA CATEGORIA: CONHECIMENTO PROFISSIONAL EM QUIMICA

Questdes do roteiro

. Nucleos de sentido Categoria
da entrevista

O ensino de Quimica deve explorar a contextualizagdo e
21e3.2 interdisciplinaridade de seus contetidos com o cotidiano e
com outras areas de conhecimento.

- Dois sujeitos reconhecem que os aspectos historicos da

Quimica foram abordados de uma forma superficial. Conhecimento
29 Profissional em
' - Os demais acreditam que ndo houve nenhuma relacdo dos Quimica
aspectos histéricos da Quimica com as atividades
desenvolvidas no subprojeto de Quimica da FAEC.
23 Somente os conhecimentos dos contetdos especificos nao

sdo suficientes para ensinar Quimica.
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TERCEIRA CATEGORIA: DESAFIOS NO ENSINO DE QUIMICA

Qu?js;%er?tggvir:tflm Nticleos de sentido Subcategorias

- Dificuldades no exercicio por causa a indisciplina dos
alunos, a falta de interesse e planejamento das aulas. A
contextualizagdo € uma forma de diminuir a dificuldade.

Condigdes de

3.1ed3c trabalho

A falta de infraestrutura e de materiais sdo fatores
limitantes para o Ensino de Quimica, por isso se faz
necessario um olhar diferenciado sobre essas condigdes.

A relacdo entre a Quimica e a Educagdo foi abordada
34;35e3.6 principalmente por meio de leitura e discussdo de artigos | Momentos de estudo.
sobre diferentes assuntos que envolvem esses temas.

QUARTA CATEGORIA: PROFISSAO DOCENTE

Questdes do roteiro

: Nucleos de sentido Subcategorias
da entrevista

O PIBID por meio de suas atividades diferenciadas mostra
4.1 a importancia do ensino e da carreira docente para o

desenvolvimento de outras profissoes. .
Relevancia da

Profissdo

A vivéncia no PIBID conseguiu mostrar que o ensino de
44e45 Quimica pode ocorrer de uma forma mais contextualizada,
gerando uma maior importancia para o seu estudo.

As atividades ludicas, préaticas experimentais, agdes de
conscientizacdo sobre problemas da comunidade,
4.2 momentos estudo para o ENEM, filmes de cunho
cientificos e jogos de ensinos foram pontuados como
experiéncias significativas para o exercicio da profisséo.

As aulas préaticas experimentais desenvolvidas pelas ac6es
4,32 do PIBID contribuiram para formagdo, mais ndo Atribuicdes da
conseguiram ser suficientes. Funcdo Docente

- Os critérios de selecdo de um livro didatico de Quimica
estudados em uma das acBes do PIBID ofereceram
ferramentas para escolha.

4.3b
- Os critérios de selecdo vivenciados na acdo ndo sao
considerados suficientes para o exercicio pleno dessa
atividade docente.

Fonte: elaborado pela autora.

Os resultados encontrados a partir da analise das falas dos licenciandos bolsistas
do subprojeto do PIBID/Quimica/FAEC, sobre o fenbmeno estudado, sdo apresentados nos

topicos que seguem, observando a ordem das categorias e subcategorias apresentadas.
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4.1 FORMACAO DOCENTE

Adentramos nas discussdes referentes a primeira categoria desta investigacao
amparados na competéncia e habilidade relacionada ao eixo 1 das DCNCQ: ‘Com relagdo a

formagéo pessoal’:

Possuir capacidade critica para analisar de maneira conveniente 0s seus préprios
conhecimentos; assimilar os novos conhecimentos cientificos e/ou educacionais
refletir sobre o comportamento ético que a sociedade espera de sua atuagéo e de suas
relages com o contexto cultural, socioecondmico e politico (BRASIL, 20014, p. 6).

A mobilizagdo dessa competéncia e habilidade engloba trés aspectos fundamentais
para a formacdo dos futuros professores de Quimica, quais sejam: a analise critica, a
apropriacdo de conhecimentos e a reflexdo sobre a postura na profissao.

Sob a luz do que declara essa competéncia e habilidade, recorremos a Garcia
(1999) para quem a formag&o docente é concebida como um processo complexo em que 0s
professores, ndo importando que sejam iniciantes ou experientes na profissdo, estdo
constantemente vivenciando “[...] experiéncias de aprendizagem atraves das quais adquirem
ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias e disposicdes, e que Ihes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino” (p. 26). E nesse sentido que buscamos
determinar, por meio das falas dos bolsistas licenciandos, 0 que pensam acerca das
contribuicbes originadas a partir de sua participacdo nas atividades desenvolvidas no
subprojeto do PIBID/Quimica/FAEC para a sua formacéo docente.

Para tanto, fez-se necessario conhecermos 0s principios que regem o curso de
Quimica da FAEC e suas caracteristicas, bem como o que estabelece o subprojeto de Quimica
do PIBID que esta sendo desenvolvido, a fim de termos uma visao sobre as finalidades das
experiéncias vivenciadas pelos bolsistas. A partir desse olhar, os depoimentos permitiram

elencar as seguintes subcategorias: formacéo inicial e relagéo teoria/pratica.

4.1.1 FAEC e seu curso de Quimica

A UECE foi criada ha 37 anos com a finalidade de formar adequadamente
individuos para suprir a demanda do Estado por profissionais qualificados nas mais diversas
areas do conhecimento. Neste sentido, destaca-se a formacéo de professores para a Educacao

Basica, profissionais essenciais para o desenvolvimento técnico-econdmico-cientifico-cultural



70

do Estado do Ceara (UECE, 2013a).

Atualmente, a UECE possui seis unidades académicas posicionadas em alguns
municipios do interior do Ceard, dentre elas a FAEC, localizada no municipio de Crateus e
que oferece trés cursos de Licenciatura: Pedagogia, Quimica e Ciéncias Biologicas. A criacao
do primeiro se deu em 1983 e, reconhecido pelo Conselho Federal de Educagdo em 1988, pelo
Parecer n°® 82/88, teve sua origem atrelada ao surgimento da FAEC. Ja os dois outros cursos
foram criados em 2000, pela Resolugdo n°® 255 do Conselho Universitario da UECE
(CONSU), e reconhecido pelo Conselho Estadual de Educacao em 2008, por meio do Parecer
n° 0561/2008. Sua UGltima renovacdo se deu pelo Parecer n° 0331/2014 de 2014 (CEARA,
2014).

Apesar dos problemas estruturais e organizacionais com 0S impasses para a
construcdo de um prédio préprio, falta de profissionais habilitados em namero suficiente para
atender a demanda, o elevado nimero de greves e a exiguidade do acervo bibliogréafico, até o
final de 2015, a FAEC ja tinha formado para a regido 1.302 profissionais, dos quais 1.046 sdo
licenciados em Pedagogia, 158 em Ciéncias Biologicas e 98 em Quimica.

Com relacdo a formacao de professores de Quimica, a FAEC € a Unica instituicao,
na regido em que esta inserida, responsavel por formar esses profissionais para atuar nas
escolas do Ensino Basico, 0 que a torna de grande relevancia para a educagdo cearense
(LEITE, 2016). O curso de licenciatura em Quimica oferecido por essa unidade académica
disponibiliza semestralmente 40 vagas, alternando-as entre os periodos diurno e noturno.
Trata-se de um curso presencial, com carga horaria de 3.094 horas/aula distribuidas por 09
semestres. Em seu projeto pedagdgico, consta como objetivo do curso formar profissionais
capacitados para atuar no ensino dessa area especifica na Educacdo Baésica, a fim de que se
atenda a demanda de professores de Quimica nas escolas do municipio de Crateus e das
regides adjacentes (FAEC, 2011).

4.1.2 O PIBID na FAEC

Apesar de algumas estratégias adotadas pelos érgdos governamentais para tentar
suprir a caréncia de docentes no Brasil, ainda existe uma enorme necessidade de profissionais
dessa area em todo territorio nacional. Além disso, muitos problemas no ambito educacional -
como por exemplo, a desvalorizagdo da profissdo, salas de aulas lotadas, falta de apoio
pedagogico, dissociacao entre a formacdao tedrica e a pratica pedagdgica do licenciando, baixa

remuneracdo - tornam dificultoso o engajamento de jovens pelas veredas do magistério e,
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consequentemente, 0 nosso sistema educacional passa por uma situacdo nada confortante
(UECE, 2013a).

Na perspectiva de minimizar alguns dos problemas concernentes principalmente a
formacéo de professores no Brasil, foi pensado e lancado pela CAPES, em 2007, o PIBID,
como uma tentativa de aproximar o licenciando do seu futuro local de trabalho, de maneira
direta e mais prolongada, indo além dos estagios obrigatérios (ROMAGNOLLI; SOUZA,;
MARQUES, 2014). Entretanto, a UECE s6 comecou a participacao dessa politica nacional em
2009, e seu campus da cidade de Crateus apenas em 2011, fortalecendo o elo entre o Ensino
Bésico e a formacdo de seus professores em nivel Superior dessa regido cearense. O curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas foi o primeiro da FAEC a ter um subprojeto aprovado
naquele ano, os outros, Quimica e Pedagogia, tiveram seus primeiros subprojetos aprovados
em 2012.

Segundo a 13? Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagédo (132
CREDE)?, a rede publica de ensino sob a sua tutela conta com 13,5 mil alunos no Ensino
Médio, distribuidos em escolas de educacdo regular, do campo, especial, indigena,
profissionalizante e de jovens e adultos (UECE, 2013b). Sdo estudantes de 44 escolas
espalhadas em 11 municipios: Ararenda, Catunda, Crateds, Independéncia, Ipaporanga,
Ipueiras, Poranga, Monsenhor Tabosa, Nova Russas, Novo Oriente, Tamboril. Muitas dessas
escolas ainda tém, compondo seu quadro docente, professores ministrando a disciplina de
Quimica sem ser licenciados nessa ciéncia, contribuindo, segundo Lima (2013), para 0s
baixos indices de aprendizagem de seus conteudos.

De acordo com o subprojeto do PIBID de Quimica da FAEC, para desempenhar o
papel de um bom professor dessa disciplina, faz-se necessario que o individuo possua um
vasto conhecimento sobre os contetdos nela tratados, tenha nocGes da dimensdo cultural e
historica dessa ciéncia, desenvolva uma criticidade a respeito dessa area do conhecimento e
domine técnicas cientificas de pesquisa, capazes de contribuir para o processo de ensino
aprendizagem do aluno no Ensino de Quimica (UECE, 2013a). Segundo Schnetzler (2000),
essas competéncias deveriam ser adquiridas pelo professor durante sua formacdo inicial em
um curso de Licenciatura em Quimica.

Segundo Cunha, Tunes e Silva (2001), além de outros, os cursos de Licenciatura

em Quimica de todo o pais apresentam altas taxas de evasdo, potencializando a caréncia de

® As Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educagdo (CREDE) sio 6rgéos vinculados & Secretaria
de Educacédo do Estado do Ceara cuja finalidade é garantir uma Educagdo Basica de qualidade para todos os
cearenses. Atualmente sdo 20 coordenadorias espalhadas pelo Estado. A 132 CREDE esta localizada na cidade de
CrateUs, gerenciando e coordenando as agdes das escolas estaduais de 11 municipios da regido (CEARA, 2010).
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professores habilitados para ministrar aulas dessa disciplina no Ensino Bésico. Neste sentido,
Gomes et al. (2014) demonstraram a relevancia do PIBID para diminuir a intensidade do
fendmeno da evasdo discente, uma vez que a remuneragdo proporcionada pela bolsa fornece
incentivos e meios para suavizar as dificuldades financeiras as quais, muitas vezes, tornam
dificil a permanéncia do discente em um curso de nivel superior. Esses autores comentam que
0 PIBID se apresenta como uma “[...] resposta imediata, combater a evasdo dos graduandos,
uma vez que estes poderdo contar com o auxilio financeiro, tal qual o molde estabelecido para
as bolsas voltadas a educacdo cientifica [...]” (p. 212). Essa realidade é visivel no curso de
Quimica da FAEC.

Gomes et al. (2014) também ressaltam que, ao promover a oportunidade de um
contato direto e duradouro do licenciando com o seu futuro ambiente de trabalho, faz com que
o discente descubra o ‘ser docente’ pela relagdo vivenciada entre a teoria académica e a
pratica pibidiana, contribuindo, de certa maneira, para aliviar possiveis frustracdes que
surgirdo ao longo da profissdo, principalmente na fase inicial. Essa realidade também é
observada no curso de Quimica da FAEC. Esses autores também discutem a importancia do
PIBID no aprofundamento da parceria universidade/escola para formacdo de novos docentes,
e declaram que os “[...], 0 desenvolvimento dos projetos deve proporcionar aos estudantes das
licenciaturas experiéncias didatico-pedagogicas, que articulam, na sua formagdo docente, o
espaco da educacdo superior e 0 da escola, por meio do sistema estadual e/ou municipal de
ensino da rede publica” (p. 212).

Em uma outra perspectiva, segundo Maldaner (2006), se o professor se tornar um
agente capaz de aplicar o método cientifico na sua préatica pedagdgica, com certeza ampliara a
sua capacidade de explorar os conteudos de Quimica previstos pela escola. A visdo desse
estudioso nos leva, entdo, a compreender a razao do titulo e do objetivo geral do subprojeto de
Quimica da FAEC que sdo, respectivamente, ‘Formacdo docente: repensando préaticas
pedagdgicas no Ensino de Quimica por meio da pesquisa’ e ‘proporcionar experiéncias
pedagdgicas inovadoras que oportunizem o fortalecimento da aprendizagem da docéncia a
partir das dificuldades encontradas no Ensino de Quimica nas escolas’ (UECE, 2013a, p. 2).

Assim, em uma tentativa de contribuir para superar as dificuldades identificadas
no desenvolvimento de um Ensino de Quimica mais satisfatorio, e de melhorar o modelo de
formagéo de seus licenciandos, o subprojeto do PIBID de Quimica da FAEC, aprovado em
2013, assumiu o compromisso de trabalhar véarias atividades com seus bolsistas, como, por

exemplo:
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Realizar ciclo de seminarios integradores com a escola e a universidade;
Diagnosticar os desafios presentes no Ensino de Quimica nas escolas; Implementar
grupos de estudo em Quimica; Analisar diferentes livros didaticos usados no ensino
de Quimica; Planejar aulas experimentais nos laboratérios de Quimica das escolas;
Confeccionar Kits para aulas experimentais com material alternativo; Revitalizar os
laboratérios de Quimica nas escolas; Realizar praticas de Quimica itinerantes no
municipio de CrateUs; Planejar e desenvolver apresentac@es de Quimica nos eventos
das escolas da CREDE 13;Planejar e realizar aulas de campo; Planejar e realizar
visitas técnicas; Produzir materiais didaticos para o Ensino de Quimica; Participar e
organizar eventos cientificos; Construir e manter blog articulando as atividades do
PIBID Quimica; Desenvolver cursos de formagdo para o uso de tecnologias no
Ensino de Quimica; Confeccionar um glossario de LIBRAS para o Ensino de
Quimica; Realizar o CINEQUiMICA4; Realizar Seminario de Socializacdo das
Experiéncias do PIBID na FAEC; Elaborar relatdrios das atividades desenvolvidas
sempre que solicitado pela Coordenag&o Institucional do PIBID (UECE, 2013a, p. 3-
5).

Alves (2016) constatou em seu trabalho, intitulado ‘O PIBID e a formagdo em
Quimica da FAEC: o que dizem os licenciandos bolsistas do programa’, que essas atividades
proporcionam ao licenciando um aperfeicoamento do dominio da lingua portuguesa, dentre
varias outras aptiddes, de modo a promover uma capacidade comunicativa mais adequada, por
meio da leitura, da escrita e da fala, além de garantir o desenvolvimento da capacidade
reflexiva e discursiva sobre assuntos relacionados ao Ensino e a Educacdo. Ademais, 0S
bolsistas ttm a oportunidade de usar e manusear equipamentos e reagentes laboratoriais,
suprindo a caréncia desses momentos formativos, os quais deveriam ser frequentes e
rotineiros nas disciplinas do curso de licenciatura.

As atividades que envolvem o estudo de situacGes relacionadas a préatica
pedagdgica e a aplicacdo didatica, realizadas principalmente a partir da literatura cientifica
sobre o Ensino de Quimica, possibilitam que estes licenciandos comparem a sua experiéncia
pratica com as préaticas enfrentadas pelos professores nas escolas, de modo que seja possivel
uma articulacdo de seus saberes a respeito da escola e a mediacdo didatico-pedagogica dos
conteddos da disciplina (UECE, 2013a). Amparados nessas informac6es, conduziremos a

discussdo dos pontos relacionados a subcategoria denominada de ‘formacéo inicial’.
4.1.3 Formacao Inicial
Partindo da premissa de que a formacéo inicial € a primeira etapa na qual o futuro

professor adquire as bases para construir os conhecimentos necessarios a atuacdo docente, o

PIBID vem intervir nessa formacdo a partir do momento que tenta suprir as insuficiéncias das

* CINEQUIMICA ¢ uma agéo que tem por “[...] foco promover e incentivar a disseminagdo do conhecimento e
da cultura cientifica através da linguagem audiovisual” (UECE, 2013a, p. 5).
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préticas reais que a formac&o inicial ndo consegue ofertar, possibilitando assim a ampliacéo
seus conhecimentos dos bolsistas e oportunizando subsidios a estes licenciandos a fim de que
possam desenvolver praticas envolvendo aprendizagens no campo “[...] cientifico, cultural,
contextual, psicologico e pessoal” (IMBERNON, 2011, p. 63). Além disso, o PIBID veio
contribuir para a promogéo e o favorecimento de novas formas de pensar e agir diante das
situacOes de ensino, das relagdes entre sujeitos e das necessidades de atualizar os seus saberes
profissionais, em detrimento das atividades complexas que envolvem a educacdo
(IMBERNON, 2011).

A partir dessas reflexdes, foi possivel identificarmos, nos trechos das falas dos
sujeitos, elementos que indicam uma reflexdo a respeito do reconhecimento da necessidade da

busca desses conhecimentos:

[...] eu acho que, muitas vezes, os professores atuais na verdade eles acabam se
acomodando muito. [...] termina a faculdade ai vai pra educacéo, comega a dar aula
e geralmente sequer eles tem tempo pra estudar. Eu acho que a educagéo continuada
¢ de grande importancia, porque vocé amplia o conhecimento, vocé se atualiza, eu
acho essencial. Em paises desenvolvidos vocé s6 consegue ser professor com um
mestrado no minimo e ndo apenas uma graduacdo. Eu acho que isso faz toda
diferenca, pra uma educacdo de qualidade (BLPQL1).

[...] eu acho que é fundamental, ele deve t4 sempre digamos assim se reciclando, em
busca de mais conhecimento, se atualizar para melhorar o ensino (BLPQ2).

E essencial, essencial para a formag&o, porque se estagnar ndo da certo, tem que ir
sempre procurando algo novo, porque todo dia surge uma coisa nova, toda hora,
principalmente, nesse momento deve ter surgido coisas novas e se vocé se acomodar
s6 com aquilo, s6 com a formacdo na Universidade, vocé ndo vai para lugar
nenhum, tem que procurar sempre uma formacéo (BPLQ3).

Eu creio que a formacdo realmente ndo se conclui na graduacdo, ou seja, € um
processo interno. Entdo o professor ele tem que buscar realmente sempre se
aprimorar cada vez mais em cursos de pds-graduacdo (BPLQ4).

Eu acho interessante, porque s6 a formacdo que a gente tem na faculdade é muito
pouco, principalmente para quem vai ser professor, sdo tantos desafios que a gente
encontra assim, a gente s6 com essa formacao parece ficar despreparado (BPLQ5).

[...] o professor tem sempre que td estudando, inovando, precisa se atualizar,
atualizar os conhecimentos, com novas metodologias de ensino. Acho que se o
professor quiser ser bom na sua profissdo, ele tem que t4 constantemente se
formando (BPLQ6).

O processo de formacéo que continua apés o término da graduacéo é citado pelos
sujeitos como elemento essencial para renovagdo do conhecimento relacionado & profisséo,
pois permite ao professor em exercicio acompanhar o aparecimento dos resultados de novos

estudos, 0s quais produziram novos saberes que podem contribuir para a melhoria do processo



75

de ensino. Nesses depoimentos, emergiu a consciéncia de que a formacdo ofertada pela
universidade ndo é suficiente para manter o conhecimento profissional atualizado, muito
menos possibilita estar bem informado a respeito das mais recentes descobertas da ciéncia
Quimica.

Assim, o ingressante na carreira docente deve ter a consciéncia de que se faz
necessario participar do processo de formagdo continua e continuada, por meio do qual se
abrem possibilidades para ampliar e atualizar constantemente o conhecimento na area do
Ensino de Quimica e da ciéncia Quimica (LIMA, 1996), possibilitando construir um
arcabouco de sélidos conhecimentos relacionados a atuacdo docente capazes de contribuir
para tornar esse ensino mais eficaz, além de auxiliar a superar os desafios encontrados pelos
docentes no processo de ensino e aprendizagem, como esclarece as DCNCQ (BRASIL,

2001a). Nesse sentido, vale ressaltar as palavras de Mizukami et al. (2010, p. 12) para quem

Aprender a ser professor [...] ndo é [...] tarefa que se conclua apds estudos de um
aparato de contetido e técnica de transmissio deles. E uma aprendizagem que deve
se dar por meio de situagdes praticas que sejam efetivamente probleméticas, o que
exige o desenvolvimento de uma prética reflexiva competente. Exige ainda que,
além de conhecimentos, sejam trabalhadas atitudes, as quais sdo consideradas tao
importantes quanto os conhecimentos (MIZUKAMI et al., 2010, p. 12).

Nessa perspectiva, o subprojeto de Quimica da FAEC traz em seu documento que
“[...] um professor de Quimica para os dias atuais precisa conhecer e dominar técnicas e
métodos de ensino capazes de atender as reais necessidades dos alunos, compreendendo o seu
papel na formagao de sujeitos” (UECE, 2013a, p. 2). Desta forma, os fragmentos das falas dos
licenciandos evidenciam a realizacdo de reflex6es sobre essa postura, que Freire (2015)
denomina de reconhecimento do ser condicionado. O docente admite que os conhecimentos
adquiridos sobre os conteudos da disciplina e sobre 0 mundo que esta a sua volta sdo
inacabados, por isso deve assumir uma postura de um profissional em busca permanente de
aperfeicoamento, pois se reconhece como sujeito de uma aprendizagem constante.

Sobre a aquisicdo de conhecimentos, as falas dos sujeitos revelaram que suas
participacdes no PIBID possibilitaram a ampliacdo e a apreensdo de conhecimentos sobre
diferentes assuntos, como por exemplo, daqueles contidos nos documentos oficiais que
orientam a é&rea da educacdo, dos relacionados ao cotidiano escolar e dos conteddos

especificos da Quimica que séo trabalhados na Educacédo Basica:

[...] desenvolver metodologias baseadas na realidade, porque na faculdade é uma
coisa muito perfeita e ndo é exatamente isso que acontece. Bom sobre Quimica, a
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questdo do laboratério pra mim é uma das coisas que mais se destaca, mas também a
questdo dos grupos de estudo (BPLQ1).

Ele contribuiu positivamente nesse sentido, porque é uma outra visdo. Vocé ndo fica
s6 naquela coisa programada, vocé tem espaco pra pensar em novas metodologias,
pra colocar em pratica coisas diferentes que em sala de aula, que o professor muitas
vezes ou porque ndo teve tempo para planejar. Porque muitos deles também tém
uma carga hordria limitada, um curto espaco de tempo entre uma aula e outras séries
de fatores, mas enfim, isso possibilita pra nds, essa experiéncia como pibidiano,
inovar nesse sentido, o ensino pra eles. Porque assim, o PIBID tanto atua na parte
pratica quanto na parte tedrica, porque sdo feitas aulas diferenciadas com os alunos,
ai nds pegamos a parte pratica e mostramos um lado que eles ndo conhecem. Entéo
isso pros alunos é muito novo, eles jA ndo achavam que poderiam existir na
Quimica, eles passaram a conhecer, entdo isso € muito positivo para o ensino
(BPLQ?2).

[...] como nos pibidianos, a gente tem um tempo maior para estudar aquilo, a gente
acaba e tenta desenvolver caminhos. Ndo que sejam mais faceis, mas que consigam
assimilar o dia a dia deles, porque ha varios, todos os contetidos de Quimica estdo
presentes no cotidiano do aluno (BPLQ3).

O PIBID ele facilitou principalmente no seguinte aspecto ou nos seguintes aspectos:
conhecimentos acerca da legislacao, das diretrizes, do ensino, certo. E também, mais
conhecimento acerca assim da realidade escolar mesmo, de como é que 0 processo
t4 ocorrendo na escola e de como é que a gente enquanto futuros docentes
poderemos assim intervir de uma maneira mais efetiva, pra que possa ocorrer
melhoras (BPLQ4).

Eu acho que a gente I&é muito artigo no PIBID, coisa que eu ndo fazia antes. A
Quimica relacionada com a Educacdo, 0 que €é essencial para a profissdo, e também
desenvolvemos muitas oficinas voltadas para a Quimica Ambiental, como a
conscientizacdo da agua para a populacéo da regido. Essas atividades desenvolvidas
modificaram um pouco a minha maneira de pensar, porque eu ndo via esse lado da
Quimica cidada, essa coisa de ecologia até mesmo esse assunto relacionado no
proprio ensino de Quimica (BLPQ5).

Como pibidiana a gente estuda mais, principalmente os assuntos do ensino médio, ja
que na faculdade a gente ndo aprende o que vai ensinar no ensino médio. Quando
estamos preparando alguma coisa pro ensino médio, uma agdo, a gente vai ter que
estudar os contetdos, pesquisar mais sobre os assuntos e também procurar outras
maneiras de trabalhar, como podemos levar o assunto para os alunos, para que
possam entender o assunto (BLPQ6).

Na visdo dos licenciandos pesquisados, o PIBID tem contribuido para melhorar a
sua formacao inicial recebida na FAEC. Nesse sentido, eles destacam o enriquecimento de
seus conhecimentos proporcionado pelas atividades pedagogicas desenvolvidas no projeto,
constituidas por momentos de estudos e pesquisa, leitura de artigos e desenvolvimento de
oficinas, os quais aproximam os futuros professores de Quimica do contexto escolar, o que,
segundo Imbernon (2011, p. 67), <[...] favorece a andlise tedrica e de contraste de ideias com
a realidade observada”. Isso permite a analise, decodificacdo e contextualizacdo das acOes
desenvolvidas no projeto, o que corrobora para a apropriacdo de conhecimentos e para o

despontar de uma conscientizacdo da necessidade de um ‘saber ensinar’ a ser adquirido na
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socializagdo de experiéncias vivenciadas no programa (UECE, 2013a).

Ao mesmo tempo em que as Vivéncias proporcionadas pelo subprojeto do
PIBI/Quimica/FAEC possibilitam buscar novos conhecimentos, elas também contribuem para
que os futuros professores consigam aproxima-los dos conhecimentos pedagdgicos, dentro de
um contexto real de aprendizagem profissional (BRASIL, 2001a). Essa pratica auxilia na
superacéo das deficiéncias da formagéo inicial enfrentadas por estes licenciandos, conferindo-
Ihes uma melhor preparacdo para a profissao. Nesse sentido, Mizukami et al. (2010, p. 14)
afirmam que a pouca experiéncia sobre a realidade escolar pode dificultar o trabalho de sala

de aula, pois:

[...] o professor defronta-se com mdltiplas situacBes divergentes, com as quais nao
aprende a lidar durante seu curso de formacdo. Essas situacdes estdo além dos
referenciais tedricos e técnicos e por isso o professor ndo consegue apoio direto nos
conhecimentos adquiridos no curso de formacéo para lidar com elas (MIZUKAMI et
al., 2010, p. 14).

Foi destacado também nos depoimentos que as dificuldades concernentes ao
Ensino de Quimica perpassam pela precaria formacdo oferecida pelas universidades. Em
relacdo a esse destaque, Schnetzler (2000, p. 21) afirma que “[...] geralmente os professores
tém sido malformados, por isso, ndo sdo/estdo preparados para darem ‘“boas aulas” em
quaisquer dos niveis de escolaridade” e, por isso, ndo conseguem se conscientizar da
importancia do seu bom desempenho profissional para a construcao de uma sociedade melhor.

Os relatos a seguir dos licenciandos BLPQ3 e BLPQ4 demonstram esse aspecto mencionado:

[...] s6 a formagdo que a gente tem na faculdade n&o é suficiente, porque dando um
exemplo daqui. Aqui nosso curso é bastante, tem base muito bacharel, entdo é o que,
tem suas cadeiras aqui da Quimica e as pedagdgicas meio afastadas, ai isso dificulta
um pouco. Através do PIBID a gente encara isso, porque a gente esté 4 quase todo
dia conhecendo a realidade, sabendo o que a escola tem, 0 que ndo tem, o que da pra
fazer, acho que isso aproxima bastante, porque vocé conhece, caso vocé nao seja
desse jeito, assim um exemplo, vocé ndo participou do PIBID e vai direto para a
escola, vocé chega I4, com todas as teorias vistas na faculdade e acha que vai da
tudo certo, mas quando chega la e vé que ¢ totalmente diferente, que ndo condiz com
nada, na questdo de como dar sentido ao contetdo. Ai o PIBID ¢ tipo, abre seus
olhos para a realidade da escola (BLPQ3).

A educacdo Quimica voltada para formacdo cidadd eu acho que tem muito a ser
melhorado ainda. E uma questdo que precisa, e muitas vezes tem encontrado
dificuldade na universidade e nos proprios livros de quimica, porque eles ndo trazem
muitas vezes uma abordagem voltada realmente para essa questdo, de como o ensino
deve ocorrer. E o PIBID ele tem contribuido, para que a gente possa melhorar nossa
Visdo, pra que a gente possa atuar de uma forma que possa tornar os alunos pessoas
mais consciente dos seus deveres, das suas responsabilidades (BLPQ4).



78

Nesse sentido, quando se referem a articulacdo entre os contetidos especificos
estudados e o futuro ambiente de trabalho, os licenciandos entrevistados evidenciaram que a
formacéo inicial recebida na FAEC é insuficiente, sem falar no que a sociedade espera deles
enquanto professores do Ensino Basico, pois, de acordo com as DCNCQ, “[...] é preciso que
tais profissionais saibam romper continuamente os limites do "ja-dito", do "ja-conhecido",
respondendo com criatividade e eficacia aos desafios que o mundo lhes coloca” (BRASIL,
2001a, p. 2).

Na concepcao de Maldaner (2006), as deficiéncias na formacao inicial constituem
fatores considerados comprometedores, quando se trata da qualidade do processo de ensino e
aprendizagem desenvolvido pelos futuros docentes, uma vez que criam “[...] uma sensacao de
vazio de saber na mente do professor, pois € diferente saber os conteddos de Quimica, por
exemplo, em um contexto de Quimica, de sabé-los, em um contexto de mediacdo pedagdgica
dentro do conhecimento quimico” (p. 45).

Assim, é a partir de suas inserces na realidade escolar que os sujeitos desta
pesquisa revelaram a importancia das contribuicdes do PIBID na tentativa de melhorar o
processo de formacdo de professores de Quimica, pois essas situacdes praticas propiciam,
segundo Tardif e Raymond (2000, p. 229) “[...] certezas em relacdo ao contexto de trabalho,
possibilitando assim a sua integracdo no ambiente profissional, que sdo a escola e a sala de
aula”. Esses estudiosos também destacam que essas inser¢bes colaboram para o conhecimento
do eu profissional: “Essa tomada de consciéncia em relacdo aos diferentes elementos que
fundamentam a profissdo e sua integracdo na situacdo de trabalho leva a construcdo gradual
de uma identidade profissional” (p. 229).

No tocante a formagdo inicial especificamente desses bolsistas licenciandos,
observamos elementos que indicam a mobilizacdo das competéncias e habilidades
relacionadas a capacidade de reconhecer que 0s conhecimentos adquiridos durante a
graduacdo néo sdo suficientes para o exercicio da profissdo. Por isso ha necessidade de buscar
novos conhecimentos e de conhecer a realidade das escolas, além de analisar criticamente o
Ensino de Quimica que se desenvolve nas escolas e na propria universidade, de modo que,
enquanto professores de Quimica, possam interferir na relacdo teoria/prética. Isso sera

discutido na proxima subcategoria.

4.1.4 Relacdo teoria/pratica

Segundo Schnetzler (2012), a relacéo entre a teoria e a pratica desenvolvida na
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formagcdo inicial de professores de Quimica esta intrinsecamente ligada ao predominio de uma
“[...] aprendizagem instrumental em detrimento da conceitual, uma vez que as aulas visam a
formagdo de bacharéis e ignoram o que precisa ser ensinado de Quimica na escola basica” (p.
77). Outro aspecto que contribui para essa realidade, demasiadamente arraigado nas IES que
mantém cursos de licenciatura em Quimica, estd centrado na prevaléncia de um profundo
hiato estabelecido entre os conteudos das disciplinas especificos e os das pedagdgicas,
colaborando para uma formacéo na qual os profissionais da educacdo nao se reconhecem
professores de Quimica (TREVISAN; MARTINS, 2006).

Embasados nessa reflexdo, destacamos as percepcOes dos sujeitos acerca da

realidade do Ensino de Quimica:

[...] as escolas hoje, elas sdo muito diferentes de quando eu estudava no ensino
médio, porque antigamente a gente era muito mais técnico, decordvamos mais,
tinhamos que saber muitas férmulas e somente as vezes, era que a Quimica era
utilizada contextualizada (BLPQ1).

[...] ele esté bastante deficiente no que diz respeito a realmente levar a aprendizagem
significativa dos conteudos, deixa a desejar para os alunos, porque acaba que 0s
alunos veem como uma disciplina chata, que eles ndo gostam que ndo acrescentara
em nada para eles, porque é muito conteudista e sem relagdo com o cotidiano
(BLPQ2).

[...] todo mundo fala da questdo de relacionar o conteido com seu dia a dia, porque a
forma como ¢é transmitida em sala de aula é como se fosse a quimica fosse de outro
planeta diferente do seu. VVocé chega aqui e pronto, as Quimicas ndo tem nada a ver
com o que vocé V&, porque 0 uso de termos técnicos, porque sempre tem o nimero
das férmulas, tem suas estruturas e 0 nome que a gente costuma ouvir. Cabe 0
professor saber usar esses nomes, relacionar, saber que aquela formula do &cido
acético é o vinagre que vocé usa. Porque é assim, se a gente for pegar s6 essa
Quimica industrial, é praticamente uma Quimica industrial passado para os alunos
de ensino médio. Isso dificulta bastante, principalmente, porque pra gente que t& na
Universidade ja é complicado, imagine para os alunos de ensino médio que ndo tem
as vezes, a coragem, a disposicédo de pesquisar mais sobre aquilo [....] (BLPQ3).

[...] o que se encontra nas escolas é um ensino assim, muito voltado para a
memorizagdo [...] de conteGdos com pouco espago para discussdes assim, com
pouca contextualizacdo dos contedidos e muitas vezes os alunos eles veem assim a
Quimica como algo bem, até distante da realidade como se fosse algo assim de outro
mundo (BLPQ4).

Geralmente 0 que se encontra nas escolas é um ensino muito voltado para a
memorizagdo, com pouca interpretacdo dos conteidos com a realidade do aluno [...]
(BLPQ5).

Eu analiso que precisa de muitas mudangas, principalmente na questdo do ensino
tradicional que ainda predomina muito nas escolas, com predominio de teorias,
formulas, leis, entdo eu acho que esse ensino deve inovar mais, conter mais uns
jogos, brincadeiras, experimentos também, que eu acho muito ausente nas escolas
(BLPQ6).

Assim como estd anunciado nos PCN+ (BRASIL, 2002), os licenciandos



80

entrevistados confirmam que o Ensino de Quimica, trabalhado na Educacdo Bésica e nos
cursos de licenciatura das Instituicbes de Nivel Superior, continua a se desenvolver de
maneira desconectada do cotidiano e da realidade de mundo vivenciada pelos estudantes. Isso
se deve, em grande parte, ao fato de se enfatizar o tratamento de um conhecimento Quimico
inteiramente desarticulado da vida real, da vivéncia no dia a dia, o que ndo estimula o
aprendizado dos conteudos da disciplina. Diante dessa situagdo, o futuro professor consciente
enquanto educador, sente-se despreparado para assumir o papel que a sociedade exige.

Essa realidade é vivenciada pelos licenciandos entrevistados desde as suas
primeiras experiéncias como estudantes de Quimica ainda na Escola Bésica. Quando iniciam
suas atividades como bolsistas do PIBID, comecam a vivenciar uma outra possibilidade de
ensinar e aprender Quimica. Complementam o exposto, as falas esclarecedoras dos sujeitos
BLPQZ2 e BLPQG6 que seguem:

[...] com o PIBID vocé ndo fica s6 naquela coisa programada, vocé tem espaco pra
pensar em novas metodologias, pra colocar em prética coisas diferentes que em sala
de aula, que o professor muitas vezes ou porque ndo teve tempo para planejar,
porque muitos deles também tém uma carga horaria limitada, um curto espaco de
tempo entre uma aula e outra, além de outras séries de fatores, mais enfim, isso
possibilita pra n6s, essa experiéncia como pibidiano, inovar nesse sentido, o ensino
pra eles (BLPQ2).

Olha, o PIBID por meio das suas a¢fes na escola, projetos, contribuiu para perceber
hoje, que as vezes o professor ensina o contedido, mas nem sempre o que ele ensina,
0 jeito que ele ensina estd promovendo uma aprendizagem nos alunos, esse ensino
mais conteudista, onde ndo tem contextualizagdo com a realidade, s6 o contetido
puro. Por isso, nem sempre os alunos estdo prestando atencdo, eu acho que o jeito
que a maioria dos professores esta ensinando ndo t4 chamando a atengéo dos alunos
(BLPQ6).

Nessas falas, ficou evidente que a falta de tempo para preparar as aulas é
considerada, por esses sujeitos, uma das causas que afeta diretamente a qualidade do processo
de ensino e aprendizagem promovido pelos professores de Quimica da Educacdo Basica.
Nesse sentido, Maldaner (2006) destaca que isso se deve também ao fato desses profissionais
ficarem sobrecarregados, assumindo vérias turmas, em diferentes escolas, para conseguirem
um sal&rio mais digno. Dessa forma, o estimulo a preparagdo de aulas diferenciadas fica
comprometido, tendo que se valer do velho ensino tradicional, contribuindo assim para a
continuidade de um Ensino de Quimica que mais se assemelha a uma reprodugdo oral do livro
didatico adotado.

Mediante a fala dos licenciandos entrevistados, fica claro que a experiéncia do
PIBID contribui para reconhecerem a existéncia de uma dicotomia entre a teoria e a pratica,

pois 0 Ensino de Quimica proposto nos documentos oficiais se apresenta de modo bastante
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divergente daquele vivenciado nas instituicdes de ensino. Essa percep¢do encontra significado
na declaracdo de Silva e Schnetzler (2008, p. 2175), quando afirmam que 0s cursos de
formagdo “[...] tratam de um aluno ideal, de um professor ideal, de uma escola ideal. E onde
fica a escola real, o cotidiano escolar concreto, com suas situagdes complexas, as quais teorias
e modelos ideais ndo se ajustam?”. Essa dicotomia gera dificuldades na aprendizagem dos
alunos dos dois niveis de ensino: basico e superior. Assim, enquanto os alunos da educacao
basica se mostram desmotivados para apreender os assuntos da disciplina, os licenciandos,
futuros professores, veem-se na situacdo imperativa de buscar desconstruir essa dicotomia
fora da universidade.

Complementando a ideia das contribui¢cdes do PIBID para uma formagdo menos
distante do que preconiza os documentos oficiais, 0s relatos mostraram o quanto as diferentes
estratégias de ensino vivenciadas durante o desenvolvimento das atividades do subprojeto de
Quimica/FAEC sdo consideradas importantes para o desenvolvimento profissional desses
bolsistas licenciandos. Os trechos a seguir comprovam essas observagoes:

[...] o PIBID contribuiu bastante, porque apesar de fazer um curso de quimica, eu
nunca fui a um laboratério na faculdade. Hoje eu estou no sétimo semestre e eu
nunca fui num laboratério de quimica na faculdade. Entdo, como as escolas elas tém
laboratério, uma das agGes do PIBID era experiéncias no laboratorio entdo foi
através do PIBID que eu pude ir a um laboratdrio, que eu pude fazer experimentos, a
gente poder desenvolver metodologias baseadas na realidade, porque na faculdade é
uma coisa muito perfeita e ndo é exatamente isso que acontece. Bom sobre a questéo
do laboratério pra mim é uma das coisas que mais se destaca, mas também a questao
dos grupos de estudo (BLPQ1).

[...] n6s vemos que aqui esta passando por uma crise de agua, no caso estamos com
escassez de agua, entdo foi desenvolvido todo um projeto em cima disso, pra que 0s
alunos pudessem, ndo s6 aprender, por em pratica em casa, mas também repassar
para outras pessoas sobre o tratamento de &gua, sobre economia, sobre, é no caso
captacgdo, essas coisas, desse tipo (BLPQ2).

[...] unificar isso, porque, tipo mostrar pro aluno que aquilo esta presente pra ele, no
dia a dia dele, porque como é transmitido desde acho que, comegando pelo nono ano
que ja tem uma Quimica, vocé vé os contetdos como algo bem distante, algo bem,
que s6 tem nas empresas longes, em outros paises, porque geralmente as ilustracdes,
desenhos sdo tudo fora, ndo sdo daqui, sdo de outros paises. Assim, vou da um
exemplo, porque ano passado a gente fez uma acdo na escola que tratando a respeito
da agua, a gente tentou buscar varios problemas da regido e mostrar a quimica
através daquilo, como ela poderia ajudar, quais os efeitos, quais 0s motivos, questdo
de chuva &cida, o porqué as aguas evaporam, 0 que causam as chuvas cidas, mostra
as estruturas, quais substancias envolvidas com aquilo, a gente mostrou pra eles que
a Quimica esta presente de alguma forma. Eles ndo podem ver, mas se eles forem
atras com a ajuda do professor eles conseguem identificar aqueles efeitos, entender o
porqué daquilo (BLPQ3).

[...] a questdo da Quimica ambiental inclusive foi ministrada um minicurso sobre
meio ambiente e o problema da Quimica no meio ambiente entdo assim, nds tivemos
algumas agdes que relacionava os problemas da Quimica, por exemplo, no contexto.
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A questdo mesmo desse minicurso que a gente fez se trabalhava muito, por exemplo,
0 meio ambiente e o problema da Quimica na escola mesmo, se faz muito isso
através de projetos pra tentar interligar tudo, quimica, outras disciplinas e a questao
de certos problemas envolvendo quimica para a sociedade (BLPQ4).

Como umas acles que a gente fez voltada pras pessoas que ndo sdo da escola, para a
participacdo de toda a comunidade foi de conhecer a feira de ciéncias por exemplo.
Entdo foi uma a¢do do nosso PIBID da escola que participava, porque a gente é
dividido nas escolas (BLPQ5).

[...] o PIBID através, assim da observagdo que a gente faz na escola e também pelo
contato e os depoimentos que temos com os alunos, eles falam que muitos assuntos,
que sO vé aquele contelido impregnado de férmulas, de nimeros, nomenclaturas,
mais ndo veem aquilo presente no dia a dia deles e o PIBID tem tentado modificar
iSs0, com as préaticas experimentais e com projetos, como o da agua que fizemos
(BLPQ6).

Evidenciamos nesses trechos a preocupacdo do subprojeto em desenvolver
préaticas experimentais e agdes capazes de dar um outro significado ao ‘aprender Quimica’,
relacionando 0s conhecimentos dessa ciéncia ao cotidiano dos estudantes, o que tem
colaborado para diminuir a dicotomia entre a teoria e a pratica, pois 0s conteidos séo tratados
de maneira que encontram um significado importante dentro do contexto de vida dos alunos
da Escola Basica. Essas estratégias tém proporcionado a estes licenciandos uma mudanga na
visdo do aprender Quimica, provocando neles uma preocupacdo em buscar solucBes para
superar as dificuldades que os alunos do Ensino Basico apresentam no estudo da Quimica,
como por exemplo, o desenvolvimento de mais atividades experimentais (UECE, 2013a).
Neste sentido, Guimardes (2009, p. 196) assevera que “A experimentagdo pode ser uma
estratégia eficiente para a criacdo de problemas reais que permitam a contextualizacdo e o
estimulo de questionamentos de investigacdo”, motivando 0S estudantes ao estudo da
disciplina.

Por meio da fala do licenciando BLPQ1 pudemos identificar evidéncias de que a
universidade, sem o PIBID, esta enfrentando dificuldades em proporcionar as condi¢des
necessarias para formar os futuros professores de Quimica, haja vista o que foi relatado sobre
a auséncia de momentos formativos na graduacdo relativos as préaticas laboratoriais. Essa
situacdo caminha em contramao ao que orientam as DCNQ, quando estabelecem as técnicas
de laboratério como um dos contetdos basicos para a formacdo de profissionais Quimicos,
sejam licenciados ou bacharéis (BRASIL, 2001a).

As reflexdes aqui desenvolvidas a respeito da relacdo teoria/pratica na formacéo
inicial de professores nos permitiram inferir que as atividades realizadas pelos bolsistas do
PIBID de Quimica da FAEC possibilitam a mobilizacdo da competéncia e habilidade

escolhida - Possuir capacidade critica para analisar de maneira conveniente os seus proprios
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conhecimentos; assimilar os novos conhecimentos cientificos e/ou educacionais refletir sobre
0 comportamento ético que a sociedade espera de sua atuacdo e de suas relacbes com o
contexto cultural, socioeconémico e politico (BRASIL, 2001a, p. 6) - uma vez que 0S
licenciandos, a partir de sua participagdo no PIBID, adquirem novos conhecimentos e
conseguem refletir sobre os atributos necessarios a um profissional do Ensino de Quimica.
Esses relatos nos permitiram ainda construir subsidios que contribuiram para as
reflexdes sobre a proxima categoria de analise — conhecimento profissional em Quimica — que

sera discutida a seguir.

4.2 CONHECIMENTO PROFISSIONAL EM QUIMICA

Essa categoria emergiu das reflexdes realizadas a partir da fala dos licenciandos
quando se referiam aos pontos que convergiam para a competéncia e habilidade denominada
“Acompanhar e compreender os avangos cientifico-tecnoldgicos e educacionais” (BRASIL,
20014, p. 6), encontrada no eixo 2 - ‘Com relagdo a compreensdo da Quimica’ - apresentado
nas DCNCQ.

Pautados nessa assertiva, buscamos analisar se 0s sujeitos, a partir das suas
atuacGes nas atividades proporcionadas pelo subprojeto do PIBID/Quimica/FAEC,
compreendem os conhecimentos Quimicos de acordo com as orientacdes dos PCN+, como
“[...] um instrumento da formacdo humana que amplia os horizontes culturais e a autonomia
no exercicio da cidadania” (BRASIL, 2002, p. 87), uma vez que, “[...] quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2015, p. 25) por meio de sua
interpretagéo e intervengdo no mundo.

Compreendendo o estudo da Quimica como um campo que tem ““[...] sua razdo de
ser, sua especificidade, seu modo de interrogar a natureza, controlar respostas por meio de
instrumentos técnicos e de linguagem peculiares” (BRASIL, 2006a, p. 104), observamos, a
partir do que estabelecem os documentos oficiais (PCNEM, PCN+ e OCEM), a necessidade
do rompimento com o ensino conteudista que ainda prevalece no estudo dos contetidos dessa
disciplina. Nessa concepcédo de ensinar, o professor é o Unico detentor do conhecimento e ao
aluno cabe o papel de mero receptor desse conhecimento. Trata-se, portanto, de um processo
de ensino e aprendizagem engessado. Contrariamente a essa concepg¢do, 0s documentos
analisados, principalmente os PCN+, exortam a uma renovagao desse processo, o qual deve
abrir espaco ao dialogo, a reflexdo e a criticidade, proporcionada por uma relagdo menos

desequilibrada entre professores e alunos.
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A fim de se promover a construcdo do conhecimento nesse cenario de mudancas,
0s PCN+, juntamente com as OCEM, apresenta ao longo de seu texto a necessidade de se
adquirir uma conscientizacdo de que a Quimica € uma Ciéncia historica, por isso, no
desenvolvimento do processo de aprendizagem, os docentes precisam mostrar cComo essa area
esta diretamente relacionada ao desenvolvimento da humanidade e da sociedade atual.
Partindo dessa perspectiva, destacamos nas falas dos sujeitos a seguir, os elementos referentes

a essa abordagem dos conteudos da Quimica:

Em parte sim, ndo profundamente, mais em alguns aspectos sim, teve relacdo com as
atividades que foram relacionadas nesse sentido, com embasamento na historia da
quimica. Porque parte da relacdo com o conhecimento ministrado pros alunos, onde
teria que ter um conhecimento prévio, ndo poderia ser algo tdo mais aprofundado
(BLPQ?2).

Acho que a gente consegue assimilar através da pesquisa, porque nao existe um
espaco para a gente trabalhar essa questéo da histérica da Quimica com os alunos, ai
vocé fica muito ligado ao que o professor faz e tenta acompanhar ele. Tentar fazer
baseado com o que ele ta passando em sala de aula, porque caso a gente tente fazer
algo de diferente vai acabar atrapalhando, confundindo os alunos, porque o
professor estd passando o contelido e a gente vai passar outro por cima? Ai as vezes
pode ser que atrapalhe mais, assim, ndo que o professor pediu para a gente fazer
isso, mais a gente fica meio receoso, porque as vezes a gente tem medo (BLPQ3).

Nas falas dos licenciandos BLPQ2 e BLPQ3, podemos evidenciar que o
subprojeto do PIBID/Quimica/FAEC estd promovendo acBes para aproximar o aspecto
histérico da Quimica aos contetidos estudados e mostrar a sua relacdo com a humanidade. No
entanto, isso se da de maneira mais concreta por meio do estudo de artigos e livros, podendo
ser consideradas menos explorado quando se trata das a¢fes desenvolvidas com os alunos na
escola. A justificativa para essa dificuldade encontra respaldo no fato das atividades
desenvolvidas no programa terem de estar em sintonia com os assuntos abordados em sala de
aula com o professor supervisor, ou seja, 0s conteldos a serem trabalhados pelos bolsistas
licenciandos séo, de certa forma, limitados.

Por outro lado, podemos encontrar nos relatos dos licenciandos BLPQ1, BLPQ4,
BLPQ5 e BLPQ6 a negacdo da existéncia de a¢des abordando o aspecto historico da Quimica

no desenvolvimento desse subprojeto. Suas falas confirmam essa conclusao:

Na escola os alunos veem muita Quimica pura, apesar de existir muitos projetos que
tentam contextualizar, mas no fundo isso, é s6 mais uma coisa mascarada, parece
que, € a sensacdo que a gente tem. E sobre essa questdo, dessa relacdo, os alunos
eles muitas vezes tem que buscar isso fora do contexto escolar, porque eles estao
mais ligados ao conteldo, a ter notas, que é o importante, s6 0 que V€ na prova,
entdo os professores ndo trabalham muito essa questdo historica, € bem mais a
Quimica pura e o aluno t& preocupado mais com a prova, entdo ele vai estudar s6
aquilo que o professor ta ministrando em sala de aula (BLPQ1).
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Eu ndo vejo assim, que tenha sido pelo menos na experiéncia que eu tenho tido até
aqui no PIBID, essa questdo historica assim estudada, me refiro ao PIBID. Seria
uma coisa que a gente precisaria estudar mais, ver mais essa questdo historica e em
relacdo a comunidade (BLPQ4).

[...] eu acho que essa parte histérica a gente ndo viu, essa relacdo histérica ndo. Tem
sido insuficiente, pelo menos pra mim (BLPQ5).

N&o, ndo houve esses momentos, pelos menos eu néo sei relacionar (BLPQ6).

Conforme esses relatos, podemos observar que a relacdo dos contetdos quimicos
com seus aspectos historicos e sua importancia para historia da humanidade nao estd sendo
devidamente trabalhada. Esta situacdo chega a ser preocupante, uma vez que a falta de uma
compreensdo mostrando que os conhecimentos dessa ciéncia fazem parte de uma historia que
esta intrinsecamente relacionada ao desenvolvimento da sociedade pode favorecer uma
‘aprendizagem’ de conteudos fragmentados, ndo reflexiva e completamente
descontextualizada, indo em contramdo a um ensino reflexivo, que deve dialogar com o0s
conhecimentos das outras areas de estudo (principalmente a Biologia, a Fisica e a
Matematica), entendendo que, em conjunto, todos esses saberes sdo capazes de dar melhor
sentido as explicagcOes acerca dos fendbmenos que ocorrem na natureza (BRASIL, 2006a).

Partindo da concepcdo de que 0s conhecimentos quimicos ndo podem ser
compreendidos de forma isolada de outros conhecimentos, identificamos, nos depoimentos
dos licenciandos, o reconhecimento de que essa maneira de tratar os contetdos de Quimica na
escola estd muito distante do desejado. Isso é observado até mesmo entre as préprias

disciplinas dessa ciéncia que sdo estudadas na universidade:

Muitas vezes parece que os alunos eles ndo aprendem quimica no ensino médio,
nem na escola. E essa a sensacdo que a gente tem, é que eles ndo aprendem Quimica.
Eu pelo menos, eu apanhei muito para aprender Quimica, eu sé aprendi o pouco que
eu sei através da faculdade. E interessante que realmente parece que os alunos néo
aprendem Quimica, ndo sei por que, mas eu acho que deve ser mais contextualizado.
A Quimica em si parece, ela é dada de uma forma como se, por exemplo, Fisico-
quimica ndo tivesse nada a ver com Quimica Analitica ou com outras Quimicas.
Parece que o aluno ele muitas vezes tem que perceber que elas estdo ligadas, por
exemplo, as reagOes quimicas elas tém tudo a ver com aquilo que se estuda em
Quimica | — que é toda aquela estrutura do atomo, tudo aquilo. Mais a gente vé tudo
de forma separada, e eu acho que mais que isso, é descontextualizada de outros
assuntos e a Quimica tem tudo a ver com outras disciplinas também. Ela ja é
separada dentro da Quimica, porque a gente acha que Quimica Geral |, Quimica
Geral |1, Fisico-Quimica, Analitica é tudo separado, mas na verdade ndo é, e até o
aluno ter a consciéncia disso, ele tem que estudar, tem que perceber sozinha muitas
vezes e assim, a quimica ela deve ser, ela tem tudo a ver com Geografia, tem tudo a
ver com Fisica, tem tudo a ver com Matemdtica, ela deveria ser mais
interdisciplinar, pelo menos é pra aumentar, acrescentar, acredito que seria bem
melhor (BLPQL).
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[...] eu acho que assim §é, tinha que ser uma via de m&o dupla, ndo deixar desejar
nem na parte de calculos e nem na parte s6 daquela como se fosse automatico,
porque no caso ai seria atividades, mais assim, eles deviam mostrar de outras
maneiras para ndo ser sd aquela coisa o professor falando e o aluno prestando
atencdo, devia colocar assim com algum, alguma coisa didatica que instigasse a
participacdo deles, por exemplo, no jogo pra ele ver de outra maneira, ndo ser so
aquela coisa ali que o professor passou no quadro e ele vai ter que copiar pra depois
decorar, tem que ser uma coisa assim que ele também descobrisse por si sO
(BLPQ?2).

[...] a gente tenta principalmente fazer assim: a gente passa um experimento, um
determinado experimento e trabalha com eles o visual, tipo faz perguntas basicas pra
eles responderem antes de verem o conteldo, para que quando o professor trabalhe o
conteido com eles, eles consigam relacionar. Por exemplo, a gente teve, estava
fazendo uma experiéncia sobre as reacBes endotérmicas e exotérmicas,
primeiramente a gente fez os dois experimentos e perguntou: no dia a dia como
vocés podem identificar uma reagdo exotérmica? A gente dava uma introducdo
basica e como acontece isso, como acontece aquilo? E exatamente a mesma coisa sO
que aqui foi com reagentes, ai a gente vai explicando através desses exemplos,
tentando sempre trazer para 0 mundo deles, para o dia a dia deles, porque isso
facilita bastante, vocé ter algo presente ali na sua vida, vocé consegue assimilar
bastante o contetido. Em pouco tempo (BLPQ3).

Eu acho que hé o espaco para a memorizagdo certo, e pra o calculo, mas eu diria que
ndo como um fim, mas como talvez um meio, pra que vocé possa compreender
outras coisas. Entdo eu acho que na verdade o estudo ele deveria se iniciar por meio
de discussdes certo, ou seja, fazendo com que os alunos pudessem elaborar 0s
conceitos, compreender 0s conceitos pra entdo talvez realmente ir para essa parte
mais de calculo que a gente sabe que a Quimica tem também essa parte de calculo,
entdo eu vejo mais ou menos assim (BLPQ4).

[...] primeiro eu acho que é necessario partir da préatica, o aluno tem que ver o que
acontece para depois entrar na teoria, ver 0s conceitos que existe por tras do
conhecimento (BLPQ5).

Acredito que deveria ser uma aula diversificada, mostrar mesmo a Quimica est4
presente no dia a dia, explorar conceitos ndo sé dando conceito pronto, mas fazer
com que os alunos mesmo, eles criem seus préprios conceitos, pra que eles possam
descobrir as coisas (BLPQ6).

Percebemos, por meio dessas falas, que o PIBID pode ampliar a visdo do Ensino

de Quimica que hoje temos em nossas escolas. Para os licenciandos entrevistados, 0s

conhecimentos dessa ciéncia devem ser trabalhados por meio da contextualizacdo e da

interdisciplinaridade, pois, uma abordagem dos conteudos, relacionando-os ao cotidiano da

sociedade e em uma associacdo as outras areas do saber, é capaz de tornar o estudo dessa

ciéncia muito mais interessante e atrativo. Quando discutem sugestbes para os planos de

ensino da Quimica, os quais devem conter uma abordagem coerente e atualizada dos seus

proprios contetdos, os PCN+ estabelecem:

O plano de ensino de Quimica pode ser organizado segundo o projeto pedagdgico da
escola e do professor, sendo muito mais que uma lista de contetidos a ser seguida em
um dado periodo de tempo. O plano deve revelar uma concepcéao de educagdo cujos
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contelidos propostos estdo articulados entre si e com as outras areas do
conhecimento, com énfase no desenvolvimento de competéncias, possibilitando ao
aluno uma vivéncia na qual os conhecimentos estdo integrados e favorecem a
construcdo de sua cidadania (BRASIL, 2002a, p. 107).

Esta nova forma de abordagem dos contetidos, possibilita aos futuros professores
de Quimica, no minimo, a realizagdo de reflexes sobre os possiveis procedimentos didatico-
metodologicos que deveriam ser adotados pelos docentes para que o aprendizado dos
conteldos desta ciéncia se tornasse satisfatorio, ou seja, que seus conhecimentos fossem
compreendidos. Nessa perspectiva, surgem alguns questionamentos que precisam de
discussdes como, por exemplo, o que é mais importante no processo de ensino e
aprendizagem: o professor saber o conteldo ou saber ensind-lo? Em relagdo a esse
guestionamento, encontramos, nos relatos apresentados a seguir, a Visdo que esses

licenciandos possuem, destacando como o PIBID tem influenciado nessa discussao:

Vocé saber ensinar faz toda diferenca porque vocé ird estimular ao aluno a buscar o
conhecimento, porque vocé vai despertar nele essa curiosidade. E os dois eles tém
que andar juntos, vocé saber um pouco de Quimica e saber repassar o contetdo é
muito importante. Saber passar o contelido faz toda diferenca, os dois tem que andar
juntos. Com o PIBID, vocé vai pdr na pratica tudo que vocé aprende na faculdade,
ajuda demais sim, pra mim sim. Muitas vezes tem estudantes que se formaram e
durante a formacdo deles eles s6 iam para uma escola mesmo no estagio e esse
pouco tempo ndo é o suficiente pra fazer perceber como ensinar a Quimica, ja com o
PIBID ele te da essa possibilidade de vocé ir mais vezes, vocé entrar na realidade da
escola, dos professores, dos alunos, perceber como devem ser as atividades para que
seja bem aproveitadas, eu acho que o PIBID ajudou bastante (BLPQL1).

Eu sou um bom professor de Quimica, mas eu ndo sei passar o contelido ou eu sei
passar o conteido mais ndo sou um bom professor, essa é uma boa pergunta (risos),
mas assim, como eu disse também na outra parte, tem que unir o Util ao agradavel,
vocé tem que saber trabalhar os dois, sempre ta fazendo autorreflexdo pra saber se
eu fiz certo em algum momento, no que eu posso mudar pra que as duas possam se
complementar, ndo ficar a desejar em uma delas. Porque, a gente vivencia isso no
PIBID, ele proporciona sim aprender, porque no curso de Quimica licenciatura
existem o0s estagios, eles j4 sdo um pontapé inicial, mas o PIBID proporciona
também uma experiéncia maior, porque o periodo de estagio se vocé for comparar é
pouco em relacdo a quantidade de tempo do PIBID, entdo o PIBID é muito bom
nesse sentido, de ter uma maior experiéncia na escola (BLPQ2).

Acho que valem os dois, vocé tem que saber e saber transmitir. Ndo adianta sé saber
aquele conteGido, eu posso simplesmente saber fazer alguma coisa, mas vocé ndo
saber transmitir aquilo, o0 conhecimento é quase que invalido, quase nulo, porque eu
posso saber o livro quase todo decorado, mais se eu ndo conseguir transmitir de uma
forma fécil para o aluno ou uma forma que o ensino aprendizado seja de qualidade é
inatil assim. Com o PIBID, acho que com o PIBID, trabalhando em segundo plano,
vocé tem bastante tempo, vé as dificuldades, vé& o que da certo e o0 que ndo da certo,
acho que é (BLPQ3).

Eu acho que as duas coisas sdo importantes. Ndo basta vocé saber, ou seja, vocé ter
0 conhecimento e muitas pessoas sdo realmente excelentes conhecedoras, pessoas
assim bem técnicas, mas elas tém uma deficiéncia muito grande de conduzir uma
aula, de fazer com que os alunos realmente participem entéo, ou seja, as duas coisas
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sdo importantes. E nesse sentido, eu acredito que o PIBID com certeza proporciona,
alids, tem me ajudado assim bastante. Com certeza, a visdo que eu tinha antes do
ensino de Quimica antes de participar do PIBID e agora é bem diferente, ou seja, se
ampliou mais os leques de possibilidades, para que a gente possa interferir nesse
processo de ensino-aprendizagem, no caso aqui a Quimica ndo é (BLPQ4).

Acho que os dois, tanto saber como ensinar, porque se vocé souber ensinar mais ndo
saber o conteido, como € que vocé vai ensinar se ndo entendeu o conteido? Vocé
tem que primeiro saber, ter aquele conhecimento para repassar, porque se hdo como
vai ter aprendizagem? Por isso, o PIBID ajuda a ver essa relacdo, a partir das, entre
aspas, ‘novas’ metodologias que a gente ndo consegue ver aqui s no NOssoO curso,
apesar de ser um curso de licenciatura, ensinar a gente a ser professor ndo tem muito
isso, a gente ndo vé (BLPQ5).

Pra mim o mais importante é saber ensinar os alunos, porque se eu souber e ndo
souber repassar, ndo vou estar transmitindo o conhecimento, apesar de que quando
eu sei ensinar eu consigo aprender aquele conteldo suficientemente para poder
ensinar, assim, acho que agora sdo os dois. E essa relacdo, a gente vai pondo em
pratica, vai pra sala de aula, vai ter que ter contato, vai descobrindo o que da
resultado e o que ndo d4, o que facilita a aprendizagem dos alunos e o que nédo
facilita. Através da nossa experiéncia e vivéncia, a gente vai descobrindo o que d&
resultado ou ndo nas a¢Bes do PIBID (BLPQ6).

Esses depoimentos nos mostram que seus autores acreditam que, para 0
desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem satisfatorio, o professor deve
estar munido dos conhecimentos referentes aos conteddos ensinados, como também deve ter a
capacidade de desenvolver uma metodologia que facilite o aprendizado do aluno. Nessa visdo
critica, os bolsistas licenciandos compartilham da ideia de que, conhecer os contetidos de
Quimica, ndo é suficiente para garantir o aprendizado dos alunos, € necessario saber ensina-
los. Essas observacdes nos remetem a Freire e Horton (2003, p. 159) quando afirmam que
“Saber melhor significa precisamente ir além do senso comum a fim de comecar a descobrir a
razao de ser dos fatos [...] comecando de onde as pessoas estdo, ir com elas além desses niveis
de conhecimento sem transferir o conhecimento”. Nesse sentido, € possivel deduzirmos que o
PIBID tem contribuido para mostrar a esses licenciandos que o ‘ensinar Quimica’ pode ser
realizado de uma forma diferente, na qual o ‘saber o contetido’ ndo predomine sobre o ‘como
ensinar o contetudo’.

O conjunto desses relatos nos permitiu inferir que a competéncia e habilidade —
“Acompanhar e compreender os avangos cientifico-tecnologicos e educacionais” (BRASIL,
20014, p. 6) - discutida ndo esté sendo desenvolvida em sua plenitude por meio das atividades
realizadas pelos bolsistas licenciandos, pois 0os documentos oficiais orientam que, em um
novo contexto de ensino de Quimica, faz-se necessaria uma abordagem metodoldgica numa
perspectiva histérica, contextualizada e interdisciplinar.

Desse modo, no que se refere & compreensdo da Quimica como uma Ciéncia que
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tem seus conhecimentos construidos em uma estreita relagdo com a histéria da humanidade,
as atividades do PIBID precisam de uma reorganizagdo, para assegurar um acesso mais
aprofundado do aspecto historico da Quimica aos futuros professores dessa disciplina. Ja com
relacdo aos aspectos voltados a contextualizacdo e a interdisciplinaridade, percebemos que as
atividades desenvolvidas pelo subprojeto conseguem trabalhar, com estes licenciandos, uma
Quimica mais relacionada com o dia a dia do aluno e com os contetdos de outras disciplinas.

Na proxima categoria abordaremos os desafios no ensino de Quimica.

4.3 DESAFIOS NO ENSINO DE QUIMICA

A discussao desta categoria esta fundamentada nas reflexdes realizadas a partir da
competéncia ¢ habilidade que trata sobre “Refletir de forma critica a sua pratica em sala de
aula, identificando problemas de ensino/aprendizagem” (BRASIL, 2001a, p. 7), a qual esta
inserida no eixo 3: ‘Com relagdo a0 Ensino de Quimica’. Pautados na concepcdo da
necessidade de formarmos professores capazes de refletir sobre sua prépria atuacdo em sala

de aula, recorremos a Perrenoud (2001) que evidencia a especificidade do fazer docente:

Ensinar é fazer aprender e, sem a sua finalidade de aprendizagem, o ensino ndo
existe. Porém, este “fazer aprender” se da pela comunicacdo e pela aplicacdo; o
professor é um profissional da aprendizagem, da gestdo de condigdes de
aprendizagem e da regulacdo interativa em sala de aula (PERRENOUD, 2001, p.
26).

As reflexbes suscitadas nos permitiram analisar se o0 subprojeto do
PIBID/Quimica/FAEC estd oportunizando condigdes para que o0s bolsistas licenciandos
reflitam criticamente sobre sua prépria atuacdo, enquanto pibidianos e futuros profissionais,
podendo, assim, identificar as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Ao explicar e
justificar a exigéncia aos bolsistas licenciandos para que ndo ministrem aulas nas escolas que
atuam como pibidianos, o texto do subprojeto esclarece que eles “[...] irdo trabalhar as
dificuldades que os alunos das escolas participantes tém em compreender alguns dos
conteudos de Quimica abordados em sala de aula usando a Quimica do cotidiano” (UECE,
2013a, p. 3). Desse modo, as falas dos entrevistados nos permitiram definir duas

subcategorias, quais sejam: condic¢des para o Ensino de Quimica e momentos de estudo.

4.3.1 Condicdes para o Ensino de Quimica



90

Um dos objetivos do subprojeto do PIBID/Quimica/FAEC €é oportunizar a
aproximacédo dos bolsistas licenciandos de Quimica ao contexto escolar. Nessa aproximagéo,
esses sujeitos precisam reconhecer os espacos fisicos e 0 processo pedagdgico que orienta o
ensino e a aprendizagem de Quimica na escola, de maneira que abram possibilidades para
uma ressignificacdo das concepcdes que fundamentam a profissdo do professor. Sob esse
olhar, eles devem, juntamente com o professor coordenador de area e o professor supervisor
da disciplina na escola, planejar e desenvolver acdes que possibilitem uma melhoria no
processo de aprendizagem (UECE, 2013a).

Sob esse olhar mais atento ao cotidiano escolar e a atuacdo docente, 0s
licenciandos revelaram, por meio de seus depoimentos, que a indisciplina na sala, a falta de
interesse nos assuntos abordados, a dificuldade na compreensao dos contedos da disciplina,
0 baixo rendimento nas avaliacdes escolares e a auséncia de planejamento das aulas sdo
considerados os principais elementos que prejudicam o processo de ensino e aprendizagem de

Quimica. Os depoimentos abaixo relacionam essas ideias:

[...] o PIBID quando insere a gente no contexto da escola, a gente vé uma série de
problemas: a questdo da indisciplina pra mim é uma das maiores, um outro problema
¢ a questdo da falta de interesse dos alunos. Parece que eles ndo sentem prazer em
aprender ou pelo menos parece que eles nem veem tanta importancia em estudar,
eles nem sabem pra que aquilo, tudo isso é um grande problema que eu acho que a
gente enfrenta hoje, essa falta de cultura de estudo que a gente tem. Esse pra mim é
um dos principais problemas, identificar essa questdo da indisciplina, muitas vezes
um problema traz outro e as vezes a escola ndo sabe trabalhar essa questdo. Eu
acredito que o professor na questdo da indisciplina, por exemplo, muitas vezes o
professor ele causa essa indisciplina quando ele ndo esta tdo preparado, ele chega,
ndo prepara uma aula e d4 uma aula vaga o aluno acaba ficando desinteressado pela
disciplina dele. Eu acredito que se ele estivesse bem preparado para ministrar uma
aula, despertar no aluno a curiosidade, isso ajudaria e um dos caminhos seria esse de
despertar no aluno a importancia do conhecimento, pelo menos nesse caso (BLPQ1).

[...] a gente vé& muito na escola bésica hoje a questdo da indisciplina e muitas vezes a
falta de interesse dos alunos com relagdo ao estudo, e eu acho que pra minimizar
esse problema ai principalmente do interesse poderia ser pensado novas
metodologias de ensino, talvez uma maior contextualizagdo dos contetidos para que
os alunos vejam aquilo na vida deles e tenham uma maior participacdo, interesse.
Talvez isso minimizaria até a questéo da indisciplina (BLPQ4).

Levando a gente assim para a sala de aula a gente conseguiu identificar os
problemas, como a questéo da falta de interesses dos alunos. Coisas que a gente ndo
encontra s6 aqui nos muros da faculdade, a gente tem que ta na escola para saber o0s
problemas e ver como podemos relacionar o conceito com a pratica na escola
(BLPQ5).

Através do contato mesmo com os alunos presente na sala de aula, ministrando ja
aulas também. Dificuldade de aprendizagem assim, aprendizagem de aprender as
férmulas mesmo que eles tém dificuldade, os conceitos principalmente que eles
apenas decoram e esquecem. O que a gente observa também é a questdo da nota,
muita nota baixa nas provas, nas avaliagdes. Pra minimizar, poderiamos ter aulas



91

mais criativas no que se refere aquele contexto, naquela aula tradicional, que s
decora, que escreve no quadro, decorado e apresentar assim, as coisas concretas
também aos alunos, pelos experimentos quimicos acho que contribui muito. A gente
vé através da nossa vivéncia que o experimento facilita muito o aprendizado,
desperta o interesse deles. (BLPQ6).

Acho que é planejamento, é algo que ta faltando bastante, principalmente no estagio.
Quando a gente vai para os planejamentos os professores raramente planejam
alguma coisa, até tipo vocé fica sem acreditar, porque é conversa de todo tipo de
conversa, menos o planejamento, ai quando chega no momento fixo dizem que é a
turma que ndo quer, que é os alunos que nao prestam. Entdo o planejamento é
essencial, vocé esta sempre atualizando naquilo, pode ter tudo anotadinho, mas
sempre que acaba o ano vocé atualiza aquilo, porque sempre ha coisas novas,
sempre tem que estar atualizado com aquilo que esta ensinando (BLPQ?3).

Nos relatos destacados, os bolsistas licenciandos entrevistados reconhecem que a
insercdo no cotidiano escolar lhes possibilitou refletir sobre um certo despreparo dos
professores de Quimica para o exercicio da sua profissdo, principalmente no que se refere a
algumas competéncias relacionadas a falta de criticidade e a um melhor planejamento das
aulas. Esse elemento foi apontado como o principal motivo para a falta de contextualizagédo
dos conteudos e, consequentemente, de interesse dos alunos pelo estudo dos contetdos da
disciplina.

Diante dessas constatacGes, os licenciandos apontaram algumas alternativas para
melhorar o processo de ensino e aprendizagem: relacionar o contetdo explorado a vida do
estudante; melhorar a relagdo entre a Quimica tedrica e a Quimica prética, proporcionada pelo
desenvolvimento de atividades experimentais; e atualizar os assuntos estudados na disciplina.
No entanto, em nenhuma das falas dos licenciandos, observamos relatos sobre as atividades
desenvolvidas por eles no decorrer das suas participacdes no PIBID, muito menos sobre uma
possivel avaliacdo de suas atuacdes nessas atividades.

Ao analisarmos essas consideracdes, reportamo-nos a Farias e Vitorino (2009, p.
5), as quais, sob a luz dos pensamentos de Perrenoud (2002), afirmam que “[...] uma
competéncia estd sempre associada a uma mobilizacdo de saberes. N&o é um conhecimento
acumulado, mas a virtualizacdo de uma agéo, a capacidade de recorrer ao que se sabe realizar,
ao que se deseja, e ao que se projeta”. A partir disso, podemos inferir que, mesmo nao
vivenciando situacdes que os leve a refletir sobre essas condi¢cdes de ensino, 0s sujeitos
reconhecem e tentam propor solugdes para superar as dificuldades encontradas no processo de
ensino e aprendizagem desenvolvido pelo professor supervisor, elencando estratégias praticas
capazes de reverter a realidade encontrada por eles.

Vale ressaltar, ainda, o depoimento do licenciando BLPQ2 que considerou a

guantidade de alunos por turma e a falta de materiais como fatores importantes para 0 sucesso
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do processo de ensino e aprendizagem, como podemos observar a seguir:

Eu notei sim, que existem alguns problemas, mais no que se refere a quantidade de
alunos em sala, porque muitas vezes também o professor ndo consegue desenvolver
tudo o que planejou porque muito boa parte colabora, outras ndo, entdo na pratica a
gente vé nitidamente. Ai entdo, o que eu poderia sugerir para minimizar seria assim,
uma reformulacéo na sala de aula, pra que o professor pudesse trabalhar melhor com
os alunos. Outro exemplo, muitas salas ndo dispde de tabela periddica, tudo bem que
alguns livros tém, mais ndo é aquela coisa que o aluno ta sempre vendo, porque
assim, de repente, ele vai 1a querer olhar alguma coisa entdo ndo tem, eu acho que
isso poderia ser muito bom pra eles dispor desse material e de materiais de
laboratérios de Quimica que muitas escolas ndo tém também, é muito deficiente
nesse sentido e quando tem, ndo tém reagentes também, seria nesse sentido, acredito
que na parte fisica (BLPQ2).

Conforme a fala deste bolsista, as dificuldades que permeiam o processo de
ensino e aprendizagem da Quimica na escola se iniciam j& a partir das condi¢des inadequadas
do namero de alunos nas salas de aula, pois reconhece nas salas superlotadas circunstancias
que contribuem para a desmotivacdo e o desinteresse dos alunos para o estudo dos conteddos
guimicos. Soma-se a isso, a auséncia de materiais e equipamentos na escola (e quando
existem, ndo sdo usados pelos docentes) que sdo capazes de chamar a atencdo dos alunos e
motiva-los, pois, a utilizacdo adequada desses recursos pode contribuir para estimular a
curiosidade pelos assuntos abordados na disciplina (AUGUSTO; CALDEIRA, 2007).

Por meio das falas expostas, podemos observar que os bolsistas licenciandos
entrevistados conseguem identificar e refletir sobre os problemas que afetam o sucesso do
processo de ensino e aprendizagem desenvolvido no cotidiano escolar, porém, ndo conseguem
identifica-los nas acdes desenvolvidas e vivenciadas por eles por meio do subprojeto do
PIBID/Quimica/FAEC. Isso pode estar relacionado a dificuldade de se enxergarem como
futuros professores de Quimica que ainda ndo se familiarizaram com a autocritica e a
reflexdo.

Todavia, levando em consideragdo somente o aspecto relacionado a identificacdo
dos problemas que dificultam a aprendizagem, encontramos nos relatos desses licenciandos
indicios de que essa agdo se plenifica durante 0s momentos de estudo oportunizados pelo
PIBID.

4.3.2 Momentos de Estudo

Uma das acOes previstas e descritas em detalhamento na proposta do subprojeto
do PIBID/Quimica/FAEC esta centrada no fato de
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As atividades de analise de casos didatico-pedagogicos, estudados a partir da
literatura sobre o Ensino de Quimica, tornardo possivel comparar a pratica e a
experiéncia dos professores das escolas de educacdo basica articulando-as com seus
saberes sobre a escola e sobre a mediacéo didatica dos contetidos (UECE, 20134, p.
2).

Nesses momentos, 0s bolsistas licenciandos, por meio do estudo de casos
relatados na literatura especializada, refletem e discutem a respeito do que acontece no
cotidiano escolar, buscando relaciona-los as suas proprias experiéncias vivenciadas no PIBID,
construindo, dessa maneira, conhecimentos que o ajudardo na futura profissao.

As reflexGes realizadas no desenvolvimento de atividade dessa natureza
encontram respaldo nas ideias relacionadas a construcdo das competéncias propostas por
Perrenoud (1999, p. 22), para quem “Construir uma competéncia significa aprender a
identificar e a encontrar os conhecimentos pertinentes. Estando ja presentes, organizados e
designados pelo contexto, fica escamoteada essa parte essencial da transferéncia e da
mobilizagdo”.

Nesse sentido, 0 embasamento adquirido por meio do estudo tedrico se torna
essencial e imprescindivel para o reconhecimento da realidade, possibilitando o suporte
fundamental para a atuacdo pratica. Mais especificamente no caso do PIBID, permitira que
sejam planejadas e realizadas outras acOes para superar as dificuldades encontradas e
melhorar o processo de ensino e aprendizagem.

Sobre esse assunto, reconhecemos uma diversidade de abordagens nas falas dos

licenciandos que estdo explicitadas a seguir:

[...] outra acdo que o PIBID tem € da leitura de artigos e nessa atividade a gente
selecionava alguns artigos e neles falavam muito os problemas da formacéo de
professores, a questdo dos problemas que os alunos enfrentam, do contexto da
escola. Entdo assim, através dessas discussfes que nés faziamos entre nés 14 durante
0S nossos encontros com a coordenadora de area e os bolsistas e 0s supervisores.
Entdo a gente lia artigos e discutia 14, e dentro desse artigo, desses artigos, dessas
discussBes a gente identificava algum problema que a gente via na escola, entdo a
gente colocava pra turma e ai a gente ia discutindo, tentando entre aspas solucionar o
problema dando hip6tese de como poderia ser resolvido (BLPQ1).

Assim, nds temos uma atividade que € desenvolvida no PIBID, todos os outros
compartilham também, que nés fazemos leitura de artigos voltados para a educacéo.
Entdo vocé pode escolher um artigo, desde que seja voltado para a educagdo. O que
mais discutimos com certeza foi o ensino-aprendizagem dos alunos, esse é 0 ponto
principal para que a gente tivesse um olhar diferente dos problemas encontrados, e
também no que diz respeito a parte de formacdo também dos professores, do futuro
professor (BLPQ?2).

[...] de como tem que ser trabalhado os contetidos, como o professor deve se
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comportar, e se a forma que ele ta trabalhando é, ndo que seja a correta, sera que ele
td vendo que tem frutos aquilo? Isso porque ndo basta apenas o professor saber
jogar, é saber distribuir aquele contetdo, ele tem que saber, que prestar atencdo se o
aluno t& sabendo receber aquilo, porque ndo adianta nada vocé fazer todo seu
planejamento, da todo seu contetdo direitinho e o aluno ndo conseguir aprender
aquilo, o trabalho vai ser dispensado, entdo é importante o professor saber identificar
se 0 aluno esta aprendendo ou ndo, ou como tirar essas ddvidas dele, como trabalhar
essas dificuldades que o aluno possa ter. Ai nas discussdes lemos muitos artigos
disso, porque a gente trabalha justamente isso, como o ensino de Quimica esta
evoluindo e como a gente tem que evoluir com ele, porque ficar estagnado so
naquela sua formacéo, vocé vai parar ai e o tempo vai passando e vocé vai ficar pra
tras e ndo vai conseguir ensinar adequadamente (BLPQ3).

Os pontos mais discutidos, o principal deles foi a metodologia utilizada pelos
professores e também a questdo da formacdo dos professores que é deficiente.
Entdo, ou seja, muitas vezes ndo é vocé colocar, digamos assim, a culpa nos
professores ou somente neles, claro que eles tém que procurar, como a gente falou
uma formagdo continuada, fazer um curso de pds-graduacdo, mas o problema
comega principalmente na formagdo, ou seja, n6s temos uma formagdo que pelo
menos o que nods temos estudado, informam que temos uma formacdo deficiente de
professores de Quimica e isso estd diretamente ligado ao desempenho da
aprendizagem em sala de aula (BLPQ4).

Em discussdo mesmo com todos. O coordenador, os supervisores e todos nés
bolsistas em iniciagdo sobre as metodologias e a formacao de professores (BLPQ5).
Foi explorado em relacdo a leitura e discussdo de artigos tanto de assuntos da
educacdo como dos assuntos voltados para as a¢bes que estdo sendo desenvolvidas
juntamente com as coordenadoras, sobre as metodologias de ensino e as dificuldades
de ensino aprendizado (BLPQG6).

Conforme ¢ possivel identificar nos relatos dos entrevistados apresentados acima,
0 subprojeto do PIBID/Quimica/FAEC esta promovendo discussdes sobre os fatores que
dificultam o sucesso do processo de ensino e aprendizagem da Quimica. A partir do estudo de
resultados de pesquisas encontrados na literatura e das experiéncias vivenciadas na sala de
aula, os licenciandos estdo tendo a oportunidade de identificar que a formacéao inadequada dos
docentes e 0 uso de metodologias inapropriadas sdo o0s elementos que mais contribuem para o
fracasso desse processo.

Diante dos elementos abordados nos depoimentos, podemos observar que a
identificacdo dos problemas relacionados ao processo de ensino e aprendizagem ndo se
processou a partir da prépria atuacdo dos bolsistas licenciandos junto aos alunos das escolas,
como previsto no texto do subprojeto, mas da leitura de material cientifico relatando essa
problemética e da observacdo da atuacdo do professor supervisor. Essas constatacOes

contribuiram para as discussdes da profissdo docente, proxima categoria analisada.

4.4 PROFISSAO DOCENTE
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A discussdo dessa categoria se fundamenta na analise da competéncia e habilidade
localizada no eixo ‘Com relagdo a profissao’ das DCNCQ:

Atuar no magistério, em nivel de ensino fundamental e médio, de acordo com a
legislacdo especifica, utilizando metodologia de ensino variada, contribuir para o
desenvolvimento intelectual dos estudantes e para despertar o interesse cientifico em
adolescentes; Organizar e usar laboratérios de Quimica; escrever e analisar
criticamente livros didaticos e paradidaticos e indicar bibliografia para o ensino de
Quimica; analisar e elaborar programas para esses niveis de ensino (BRASIL,
2001a, p. 7).

A partir desse texto, percebemos que o exercicio do magistério se fundamenta nas
interacdes e articulacdes que permeiam o processo de ensino e aprendizagem escolar. Nesse
contexto, para a mobilizacdo dessa competéncia e habilidade especifica, faz-se necessaria a
compreensdo de alguns elementos que devem fazer parte do saber fazer de um professor de
Quimica, como a capacidade de manusear reagentes e equipamentos de um laboratorio de
Quimica, bem como saber escolher e produzir materiais didaticos.

Os depoimentos dos bolsistas licenciandos fizeram emergiram duas subcategorias:

relevancia da profissao e atribui¢des da funcdo docente.

4.4.1 Relevancia da Profissédo

A profissdo docente hoje tem como objetivo contribuir para a insercdo de
cidaddos conscientes de seus direitos e deveres na sociedade em que vivem. Portanto, o
professor deve ensinar seus alunos a pensar, a refletir e a questionar a leitura que eles fazem
da realidade, possibilitando construir seus préprios saberes e opinides. Para Imbernén (2011,
p. 14), a interacdo entre educador e educando ndo pode permanecer enfatizando a “[...]
transmissdo de um conhecimento académico ou a transformacao do conhecimento comum do
aluno em conhecimento académico”. O professor deve exercer também outras fungdes, como
aquelas ligadas a “motivagao, luta contra a exclusao social, participagdo, animagdo de grupos,
relagGes com estruturas sociais, com a comunidade [...]".

Sob esse ponto de vista, as falas que seguem nos permitiram identificar o que
pensam os bolsistas licenciandos entrevistados sobre essa profisséo, e como o PIBID favorece

a ampliagédo de uma viséo desfragmentada do professor:

A profissdo é com certeza fundamental. Eu acredito que seja uma das mais
importantes, porque através do professor virdo outras profissdes. Entdo quando o
professor ele é muito bom, muito preparado, ele prepara melhor os outros
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profissionais, 0s estudantes, eu acredito assim! Pois, quando a gente vai estudar
sobre o desenvolvimento da educacéo até mesmo o desenvolvimento do pais em si,
de outros paises, por exemplo, a Finlandia, a Irlanda, todos eles o grande objetivo, o
grande foco deles é a questdo da formacdo de professores. Eles se desenvolveram
através de um modelo que viesse visar a melhoria dos professores, a formacao dos
professores entdo a gente vé que realmente no historico de paises desenvolvidos, que
a educacdo é uma prioridade de verdade, a gente vé que tudo passou pela formacao
dos professores e o PIBID ele mostrou essa importancia, porque a gente vai vendo o
contexto da escola, entdo a gente acaba vendo o quanto que aquilo faz diferenca para
os alunos, a gente vai vendo isso. Quando o professor ndo é tdo bem preparado ele
acaba desmotivando o aluno, entdo o professor ele exerce um papel fundamental
(BLPQ1).

Fundamental, apesar de ndo ser tdo bem vista, mas toda profissdo comeca através do
professor, quem é que vai te ensinar alguma coisa. Entdo, ela é fundamental, ela é o
pilar de todas, o mais importante que existe. O PIBID tem mostrado bastante, porque
vocé vé que a cada dia precisa estar se renovando, vocé precisa perceber em cada
ambiente, em cada um dos grupos que vocé esta fazendo parte na escola. No caso,
tem sempre alguém que assim, apresenta alguma dificuldade, seja de se relacionar
ou em alguma coisa do tipo, entdo a gente enquanto professor tem que perceber e
saber trabalhar isso no aluno para que ele ndo fiqgue com aquela duvida, ndo volte
para casa com aquela davida (BLPQ?2).

O momento que vocé t4 ensinando alguma coisa pra alguém vocé é um professor, de
certa forma. Acho que toda profissdo tem um professor, o problema é que a
sociedade ndo valoriza isso, é incrivel! Porque, acho que tipo, o professor teria que
ser a profissdio com o maior salario em qualquer lugar que fosse, porque toda
profissdo precisa de um professor, todo local é tipo meio tdo complicado falar disso,
tdo simples e a0 mesmo tempo tdo complicado, porque o descaso é tdo grande que
vocé chega a ndo acreditar, porque a questdo aqui na cidade com greve, é 0
Municipio com greve, o Estado em greve, ai acho que toda essa desvalorizagdo
prejudica bastante. Porque quando eu entrei aqui, eu pensei assim, vou fazer
Quimica, Licenciatura em Quimica, mas ai fiquei pensando, ser4 se vou ser
professor? Serd que ndo vou ser? Sera se vou fazer tipo s6 pra passar em algum
concurso? E hoje, através do PIBID, eu vi que dava pra gente trabalhar, vocé
querendo aquilo vocé consegue, porque ndo €, porque assim, o pior, acho que uma
das coisas que tem que destacar € um dos maus exemplos, porque vocé tem aquele
professor de Quimica horrivel e ndo querer ser igual ele. Ai quando vocé vé outros
caminhos, vocé vé, eu posso ser melhor do que aquele professor. Aquele professor
poderia fazer aquilo e ndo fez porque ndo quis, porque eu consigo fazer no PIBID,
porque que ele ndo vai fazer? Acho que é essa questdo (BLPQ3).

Eu acho essencial essa profissdo. A gente poderia pontuar algumas coisas, mas se
vocé olhar assim para o aspecto de como que tem ocorrido, principalmente em
outras nagdes no mundo em outros paises, 0s paises que hoje estdo bem
desenvolvidos é principalmente porque eles investiram em educacdo. Entdo eu acho
que isso ai mostra a importancia de vocé priorizar a educacao, priorizar a formacéo
dos professores e isso mostra a importancia da para a sociedade. O fato é que todos
nés vivemos ensinando e aprendendo, mas é claro que em momento histérico a
sociedade organiza as instituicOes escolares e é algo assim muito importante mesmo
para sociedade. E o PIBID mostrou essa importancia na profissdo do professor pra
todos nds e eu acho também que ele — o programa — ele valoriza mais assim a
profissdo docente. Como é que ele mostrou essa importancia? Principalmente, em
relacdo de dois aspectos: o aspecto de vocé ter o conhecimento tedrico, de como
funciona as diretrizes da educacdo e tudo, e também em relacdo ao aspecto préatico
de vocé t& la intervindo também na escola, participando de o trabalho na escola
(BLPQ4).

Importante, mas eu acho que o ensino vem sendo é um problema que mesmo com 0s
Parametros Curriculares Nacionais, os PCN's, as OCEM, todas esses novos meios
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que surgiram para orientar os professores, mesmo com tudo isso, 0 ensino continua
aquela mesma mesmice, aquela mesma coisa concreta, ndo sai do abstrato. Eu acho
que a formacdo do PIBID contribui muito pra que a gente encontre novas
metodologias para isso (BLPQ5).

Com certeza é importante! O professor é que facilita a compreenséo, a mudanca da
sociedade também assim, as mudancas partem da educacdo e o professor é o
principal sujeito. O PIBID com certeza mostrou, através das experiéncias que ele
proporciona, de estar em sala de aula, t4 vivenciando na prética, ter o contato com o0s
alunos, acho que é isso (BLPQ6).

As falas destacam a profissdo docente intimamente ligada ao ato de ensinar.
Assim, a partir do momento que alguém ensina algo para outro, podemos supor, mesmo que
informalmente, encontramos um professor. Entretanto, mesmo fazendo parte do cotidiano de
nossa sociedade e sendo responsavel por preparar seus cidaddos, essa carreira ndo é mais
valorizada como em tempos atras. O descaso com a educacdo e, principalmente, a
desvalorizacdo desses profissionais continuam sendo 0s principais motivos que levaram nosso
sistema educacional as portas da faléncia.

Essa realidade nos faz observar um imenso hiato que se originou entre 0 que
esperamos da profissdo docente e 0 que vemos na realidade escolar. Sobre isso, Maldaner
(2006) discute que o0 conceito sobre a atuacdo desses profissionais, mesmo tendo significados
construidos no ideal de uma sociedade, “[...] esta distante do que se espera de um profissional
encarregado da insercdo cultural de cada individuo na sociedade contemporanea. Na formacao
especifica para 0 magistério esse conceito ndo estd conseguindo alcancar novos niveis” (p.
43).

Assim, € na perspectiva de mudancas desse quadro preocupante, que o PIBID
adentra no processo de formacdo dos bolsistas licenciandos, incentivando-os a construcdo de
uma nova visao sobre o ‘ser docente’.

Os entrevistados destacaram ainda, por meio de seus depoimentos, a importancia
do PIBID no enriquecimento de suas experiéncias praticas pela vivéncia na realizacdo das
atividades propostas no subprojeto. Dessa forma, é possivel inferimos que o programa se
tornou uma ponte importante para o licenciando vivenciar a realidade do cotidiano escolar,
oportunizando refletir sobre a busca de uma melhor conexdo entre os conhecimentos tedricos

e 0s praticos. Os aspectos pontuados acima sdo expostos nos relatos a seqguir:

[...] eu adoro essa profissdo, eu gostaria muito, apesar de ja saber que é uma
profissdo muito desgastante, apesar de todos 0s problemas que a gente enfrenta hoje
eu quero sim ser professor de Quimica e o PIBID ele me trouxe a experiéncia
prética, entdo assim, a gente tem um contato com aluno e vocé acaba se encantando
com a profissdo. Eu acho que o PIBID me ajudou muito nessa decisdo
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principalmente por conta do contato que a gente tem, com o contexto do aluno, da
escola, do que realmente acontece (BLPQ1).

Olha, eu acho que foi uma relacdo mesmo de amor a primeira vista, porque foi onde
eu comecei a ter contato, a ver como é que era a vida de um professor, porque até
entdo eu via meio assim como coadjuvante, eu acho que esse seria o0 termo certo,
mas eu vejo que hoje em dia é uma coisa que eu quero seguir, pretendo se Deus
quiser me formar e comecar a lecionar (BLPQ2).

Acho que foi uma coisa que eu descobri com o PIBID, porque acho que se eu hdo
tivesse o PIBID hoje ainda estaria na ddvida talvez, nao sei. Mas sei que o PIBID
abriu meus olhos que é o que quero. Acho que, 0 que tava faltando era isso, tipo
algo, para me mostrar se era isso realmente o que eu queria, acho que o PIBID foi
essa ponte, foi esse 6culos para mim enxergar. Porque vocé ta é, fazendo ali,
fazendo disciplina por disciplina, faz estagio, faz projetos e blablabla, mas ndo tem
aquele contato, porque vocé fica, ah professor, é s6 chegar na sala de aula, da aula e
acabou, mais ndo, com o PIBID vocé tipo ou vocé desiste de ser professor ou vocé
realmente quer aquilo, é tipo um divisor de aguas, porque é pra mim. Porque, nesse
caso eu tava muito na ddvida se realmente eu queria ser professor, porque 0s
professores das disciplinas sempre perguntavam, vocé realmente quer ser professor?
Seré se realmente € o que eu quero? Com o PIBID, é possivel fazer um bom trabalho
se eu me dedicar, se eu fizer correto (BLPQ3).

Acho que foi uma coisa que eu descobri com o PIBID porque acho que se eu ndo
tivesse o PIBID hoje ainda estaria na ddvida talvez, ndo sei. Mas sei que o PIBID
abriu meus olhos que é o que quero, eu quero muito ser professor de Quimica. E eu
reconhego os desafios ou o desafio mais eu escolhi essa profissdo, mesmo quando eu
estava estudando para o vestibular e eu me sinto assim motivado a aprender mais.
Assim, a gente tem crescido muito com a formagdo, com a experiéncia do PIBID,
entdo que quero sim ser professor, eu quero continuar aprendendo. Eu acho que o
PIBID ele fez com que eu pudesse ter uma visdo mais ampla do que é ser professor,
que eu pudesse ja ta tendo a experiéncia como € que t& é como, é que vocé ta 1a na
escolar como que tudo acontece 14, entdo eu acho que o PIBID tem ajudado e eu
creio que o PIBID ele pode ajudar até pessoas que talvez elas tem duvidas, que
pensam uma coisa em relacdo a escola, pelo PIBIB elas vao descobrindo como que é
realmente a escola e podem, ou seja, até decidir se realmente querem ser professor
ou ndo, quer dizer que também a pessoa, ndo seja o que ela esperava, entdo eu acho
que o PIBID tem me ajudado nesse sentido (BLPQ4).

Foi gracas ao PIBID, acho que eu estava meio perdido na faculdade, estava com
vontade até de desistir do curso, ai surgiu a oportunidade do PIBID e eu abracei e ai
acho que me reconheci sendo professor gragas ao PIBID que a gente chega na sala
de aula, encontra os problemas, a gente vivéncia. Na escola a gente conversa com
professores, diretores, todo 0 nlcleo gestor, entdo eu acho que sim, gracas ao PIBID
(BLPQ5).

Eu quero ser professor, assim eu entrei no curso de licenciatura assim, por até por
falta de opcéo, mais ai depois que eu entrei, eu j& gostei e quando entrei pro PIBID
ainda mais, passei admirar ainda mais a profissdo. Principalmente pra questdo do
professor de Quimica que eu achava aquilo muito dificil, muito complicado e depois
que eu entrei no PIBID eu vi que ndo é tdo complicado, pra se trabalhar de uma
maneira bem divertida, que fazer com que os alunos ndo s6 aquela coisa do livro,
aquela coisa pronta, aquela coisa que s6 decora férmulas dificeis, nGmeros ndo é a
Quimica nédo é so isso (BLPQ6).

Esses relatos evidenciam como o PIBID oportuniza experiéncias capazes de
promover mudancgas na percepcdo dos aspectos que permeiam a profissdo docente. Isso

demonstra que o principal objetivo do subprojeto, “[...] proporcionar experiéncias
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pedagogicas inovadoras que oportunizem o fortalecimento da aprendizagem da docéncia a
partir das dificuldades encontradas no Ensino de Quimica nas escolas” (UECE, 2013a, p. 2),
estd sendo alcancado.

Ao refletirem sobre a situagédo atual que a carreira docente atravessa, 0s bolsistas
licenciandos identificam elementos relacionados aos problemas que cercam a profissdo
professor numa sociedade em constante transformacédo, a importancia de sua participagdo no
PIBID para sua formacdo, a atuacdo dos seus professores com 0s quais conviveram ao longo
de sua vida escolar e académica e a importancia do programa para seu ingresso e permanéncia
na carreira docente.

Esses depoimentos nos revelam que o programa esta conseguindo mobilizar a
competéncia e habilidade especificas aqui discutidas, pois observamos indicios de que esses
bolsistas estdo conseguindo se descobrir enquanto futuros docentes e se sentem estimulados a
abracarem a carreira do magisterio.

Continuando essa discussdo, na préxima subcategoria ‘atribuicbes da funcéo

docente’, refletiremos sobre as especificidades que permeiam essa profissdo.

4.4.2 Atribuicdes da Fungdo Docente

De acordo com Maldaner (2006, p. 74), “As situagdes reais que os professores
enfrentam sdo ainda mais complexas do que aquelas que outros profissionais enfrentam e,
portanto, mais distantes das situacfes ideais abordadas nos cursos de licenciatura em que
foram formados”. E sob esse olhar que esta fundamentado o subprojeto de Quimica: propor o
desenvolvimento de atividades capazes de oportunizar aos bolsistas licenciandos vivéncias
nas mais diferentes dimensdes da carreira do magistério, aprendendo a articular 0s
conhecimentos tedricos aos praticos (UECE, 2013a). Portanto, o subprojeto do PIBID aqui
analisado tenciona diminuir as fragilidades que permeiam a formacéo inicial dos professores
de Quimica.

Quando nos referimos as estratégias de ensino utilizadas pelos professores de
Quimica, é imperioso um olhar nas orientacdes estabelecidas nos PCN+ (BRASIL, 2002) e
nas OCEM (BRASIL, 2006a) para o Ensino de Quimica na Educagdo Basica. Nesses
documentos, estdo expostas exortacdes a utilizacdo de metodologias de ensino que devem
partir da articulacdo entre os aspectos sociocientificos e 0s conhecimentos quimicos, de
maneira que os conteudos aprendidos pelo aluno possam contribuir para uma participacdo

mais consciente nas discussdes e na busca de solucionar questdes problematizadoras.
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Neste sentido, esses documentos sugerem o desenvolvimento de atividades
disciplinares e interdisciplinares, sobre o olhar diferenciado da experimentacdo em Quimica,
além da utilizacdo de materiais didaticos que contribuam para a discussdo dos assuntos que
envolvem a Quimica e a sociedade (BRASIL, 2006a). Sobre esse assunto, 0os depoimentos
evidenciaram quais foram as metodologias abordadas durante a participacdo desses bolsistas

licenciandos:

[...] atividades ludicas, tentar levar o conhecimento através de atividades ludicas,
como por meio de jogos e praticas experimentais, uma metodologia diferenciada
(BLPQ1).

Bom, participei de feiras da escola, projetos que o PIBID atuou a gente desenvolveu
projeto, no caso, relacionado a 4gua como eu tinha citado. E nés montamos grupos
de estudos com os alunos e fizemos préaticas laboratoriais com eles também que tem
um retorno muito positivo, estamos sempre buscando desenvolver alguma atividade
que possa trazer algum esclarecimento melhor do conteldo pra eles, como por
exemplo, a gente desenvolveu uma que era voltado para a Quimica do dia a dia deles
que eles gostaram muito dessa porque eram assim, coisas que VOcé nao imaginava a
relagdo Quimica (BLPQ2).

[...] grupos de estudo, aulas de laboratério, teve 0 PIBQUEEN que é uma agéo que a
gente tenta trabalhar questdes que sdo vistas no ENEM com os conteldos de
Quimica assim, como identificar aqueles contetidos, como fazer a leitura correta. E,
deixa eu ver, teve a acéo que a gente fez foi: 4gua foco que a gente trabalhou a 4gua
como principal foco de estudo, porque era um problema na época e até hoje. Tém
também as musicas de parddia que é pra tentar assimilar o contetdo pelas parddias,
0 estudo de curiosidades do dia a dia que os alunos tentam encontrar a solucéo,
coisas simples que eles conseguem explicar e as vezes nem conseguem relacionar
com a Quimica, a gente ajuda eles (BLPQ3).

A gente vivenciou algumas, mais eu poderia pontuar aqui principalmente algumas,
por exemplo, a utilizagdo de praticas experimentais que a gente trabalhou com isso.
E, inclusive utilizando materiais cotidianos, pra fazer isso com os alunos e também
as atividades que a gente trabalhou por meio de discussdes, entendeu? Tipo assim,
priorizando mais, principalmente, a participacdo do aluno e ndo ficar s6 aquele
mondlogo, certo? O professor que fala e o aluno que ouve, mas de didlogo isso nédo
tem nada. Entéo eu falaria essas duas metodologias, certo? (BLPQ4).

Novas metodologias que a gente ndo consegue ver aqui N0 NOSSO curso, apesar de
ser um curso de licenciatura, ensinar a gente a ser professor ndo tem muito isso, a
gente ndo vé. Entdo eu diria as praticas laboratoriais, grupos de estudos, teve o
Cinequimica, que a gente utilizou filmes de cunho cientifico e repassou para os
alunos (BLPQ5).

Os grupos de estudos, as aulas experimentais e jogos no ensino (BLPQ6).

Dentre as metodologias vivenciadas ao longo do desenvolvimento do subprojeto
do PIBID/Quimica/FAEC, foram destacadas nas falas dos entrevistados: os jogos voltados
para o ensino, as aulas de laboratorio, as acdes de conscientizacdo dos problemas da regido, as
aulas de preparacdo (‘Tira duvidas’) para 0 ENEM, a participacdo em grupos de estudo, a

utilizacdo de musicas e a preocupagdo em relaciona-las aos contetidos, as discussdes de temas
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relacionados com o cotidiano e as mostras de filmes cientificos. Essas abordagens vivenciadas
favoreceram tanto a construcdo do conhecimento e aos interesses dos licenciandos, quanto dos
alunos das escolas trabalhadas, pois propostas dessa natureza, em que 0s conhecimentos
envolvidos sdo capazes de assumirem novos significados, contribuem para uma melhoria
significativa da relagdo entre os educandos e os educadores (BRASIL, 2006a).

Ainda nessa perspectiva de inovagdo na abordagem metodologica, as OCEM
reafirmam “[...] a contextualizacdo e a interdisciplinaridade como eixos centrais
organizadores das dindmicas interativas no ensino de Quimica, na abordagem de situacGes
reais trazidas do cotidiano ou criadas na sala de aula por meio da experimentagdo” (BRASIL,
20064, p. 117).

Os depoimentos a seguir revelam que este subprojeto do PIBID tem auxiliado e
fortalecido as experiéncias vivenciadas pelos bolsistas licenciandos no desenvolvimento de

aulas experimentais:

Essa questdo do laboratério o PIBID, ele entre aspas fechou uma lacuna que a
faculdade ndo conseguiu cumprir esse papel da questdo de laboratério como eu falei,
eu faco quimica e nunca fui a um laboratério. Uma das agdes do PIBID era essa
questdo de ir ao laboratério, mas eu ndo me sinto preparada pra isso, se eu fosse
talvez, eu até poderia conseguir estudando muito por fora mais a faculdade ndo me
preparou para isso, o PIBID me ajudou, ele me ajudou sim, mas essa questdo ainda é
um déficit que eu tenho muito grande. O PIBID me ajudou, o PIBID me ajudou e a
faculdade ndo (BLPQL1).

Bom assim, capacitado plenamente ainda ndo, mas me trouxe um embasamento
muito bom, porque eu ndo tinha muito conhecimento, jA que a minha prépria
formacéo, é graduacdo nao tem, ndo dispde de laboratorio de Quimica ou afins para
que eu possa ir 1a, conhecer, tentar fazer alguma pratica. O pouco que eu sei eu
aprendi na escola, entdo eu ndo posso dizer que eu sou 100%, mas estou a caminho
(BLPQ?2).

N&o completamente porque assim, o PIBID ajuda mais ndo prepara completamente,
porque acho que isso tinha que ser da faculdade, do curso e ndo do PIBID, porque o
PIBID é mais voltado a formacéo do professor, ndo que ndo ajude, mais ndo € como
posso dizer? Que ndo é o suficiente para vocé estar seguro dentro do laboratério,
tem varios meios de trabalhar usando materiais alternativos, mas assim totalmente
seguro ainda ndo (BLPQ3).

O PIBID ele me despertou a ter realmente assim, ter um maior contato com o
laboratério, aprender mais coisas do laborat6rio do que mesmo a prépria faculdade.
N6s temos uma deficiéncia em relagdo a isso dai certo, ndo deveria ter, ou seja, mas
a pergunta € assim: vocé se acha capacitado? No sentido pleno dessa palavra néo,
mas eu me sinto assim bem mais a vontade (vou dizer assim) a trabalhar no
laboratério do que antes do PIBID (BLPQ4).

Sé com a do PIBID eu acho que ndo, porque a gente do PIBID néo voltou sé para o
laboratério, mas com o que a gente tem aqui na escola e junto com a faculdade
juntamente com a do PIBID da (BLPQ5).

[...] ainda ndo, precisa de mais ainda, assim porque vocé levar assim o experimento
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pronto e fazer é uma coisa, mas vocé ter que explicar tudo o que acontece e inserir
no cotidiano, ja é outro detalhe (BLPQ®6).

Sobre a capacidade de desenvolver uma aula préatica de laboratorio, esses relatos
nos apontam para a falta de preparo desses bolsistas licenciandos, ao longo de seu curso de
formacdo inicial, para conduzir esse tipo de atividade que é essencial para o Ensino de
Quimica, pois o0s conhecimentos desta ciéncia foram e sdo construidos a partir de
experimentos observados ou realizados por seus estudiosos. Essa constatacdo se encontra
divergindo com o que estabelece o0s PCNEM (BRASL, 1999), os PCN+ (BRASIL, 2002) e as
OCEM (BRASIL, 2006a) para a atuacdo dos professores de Quimica na Educacdo Basica. As
informacBes contidas nesses documentos encorajam ao desenvolvimento de um ensino
pautado na experimentacdo, e que seja capaz de associar e relacionar temas sociais e do
cotidiano com os experimentos de Quimica trabalhados com os alunos, a fim de assegurar o
desenvolvimento de atitudes destes futuros cidadaos (BRASIL, 2006a).

Nesse sentido, o subprojeto do PIBID/Quimica/FAEC muito tem colaborado para
superar a auséncia dessas atividades durante a formacdo inicial desses licenciandos, pois
desenvolve agdes que oportunizam a vivéncia dos licenciandos com a experimentacédo
Quimica, principalmente por meio de aulas préaticas utilizando materiais alternativos (UECE,
2013a).

Com relagdo a um outro tipo de atividade docente, encontramos, nas falas a
seguir, elementos que mostram a percep¢do desses licenciandos sobre o processo de escolha

do livro didatico:

[...] dentro dos meus requisitos eu acredito que sim, mais eu ainda acho que, na
verdade ndo! Eu acho que ndo, eu vou mudar, eu acredito que ndo. Devido
principalmente a formacdo que eu tenho na faculdade. Porém se for olhar para o
PIBID sim, uma das ac¢Ges do PIBID foi essa questdo de analisar livros, s6 que nos
tivemos ajuda de professores, dos professores de Quimica, entdo a gente aprendeu
alguns pardmetros que poderiam ser colocados, entdo de acordo com esses
pardmetros deles eu acredito que sim (BLPQ1).

Sim, conseguiria por causa das observacdes dos critérios que os professores da
escola fizeram ao escolher o livro na escola, um livro mais ‘contextualizado’. Se eu
levar em consideracéo a isso, acredito que sim (BLPQ2).

Sim, porque é da forma como a gente vem fazendo observag6es, como o professor
trabalha, porque geralmente a gente observou que alguns professores pulam alguns
contetdos ou déo aquele conteido de um outro livro, pega um de fora parte, deixa o
livro, esquece o livro. As vezes é tenta mostrar coisa diferente, mas que foge muito
daquela realidade, alguns conteddos, poucos relacionam (BLPQ3).

Na plenitude dessa capacidade aqui ndo, mas eu me acho assim, como também na
pergunta passada, com um maior ganho de conhecimento para poder fazer no caso
essa analise critica, poder analisar assim os livros melhores a serem adotados
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(BLPQA4).

Gracas as leituras e discussdes de artigos, eu acho que consigo ver o0 que se espera
que tenha nesse ensino e fazer uma conexdo com os livros (BLPQ5).

Né&o totalmente capacitado, mas um pouco mais, porque eu ja tive essa experiéncia,
essa experiéncia no PIBID de analisar o livro a ser adotado na sala de aula, a partir
do que explica os documentos oficiais, do que se espera desse ensino (BLPQ6).

Esses depoimentos revelaram que os bolsistas licenciandos do PIBID, por meio
das atividades desenvolvidas junto aos professores supervisores na escola, enriqueceram seus
conhecimentos a respeito do processo de analise do livro didatico a ser adotado. Por meio
dessas experiéncias, eles puderam se sentir mais seguros para enfrentar essa fungdo quando
assumirem a profissao.

A partir dessas constatacGes, podemos inferir que esta acdo contribui para o
desenvolvimento intelectual dos licenciandos, despertando um interesse maior pela profisséo
docente. Além disso, o exercicio da analise de diferentes livros didaticos é capaz de
proporcionar uma atuacdo de forma mais consciente na indicacdo de bibliografia e na escrita
de material didatico, bem como na analise e elaboracdo de programas pedagdgicos. Isso é
capaz de levar a uma aproximagdo maior de um ensino mais voltado para a pesquisa em
Quimica (UECE, 2013a).

Assim, no que compete a funcdo docente, podemos perceber que as atividades
desenvolvidas no subprojeto estdo conseguindo promover a mobilizacdo dessa competéncia e
habilidade, pois, a partir dos relatos, observamos a criagdo de condi¢Oes para aquisicdo dos
conhecimentos acerca das metodologias de ensino, principalmente daquelas trabalhadas pelo
subprojeto, como 0s jogos, as praticas experimentais, as aces de conscientizacdo, 0S grupos
de estudo, as masicas e os filmes cientificos.

Encontramos também nas falas dos entrevistados, o reconhecimento da fragilidade
da formag&o inicial desses licenciandos no que se refere ao desenvolvimento de aulas

baseadas em préaticas experimentais.
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5 CONCLUSOES

Esta investigacdo abordou aspectos que permeiam a participacdo de bolsistas
licenciandos no subprojeto do PIBID/Quimica/FAEC, destacando o desenvolvimento de
algumas competéncias e habilidades estabelecidas pelas DCNCQ. A partir da anélise de todos
os dados coletados, emergiram quatro categorias de analise: Formacdo Docente;
Conhecimento profissional em Quimica; Desafios no Ensino de Quimica e Profissdo Docente.

Na categoria Formacdo Docente encontramos as subcategorias Formacao Inicial e
Relacéo teoria/pratica. Os relatos dos entrevistados revelaram que a participa¢do no Programa
possibilitou o reconhecimento da necessidade de uma constante atualizacdo dos
conhecimentos para a atuacdo docente, além de ter permitido adquirir conhecimentos sobre 0s
assuntos que envolvem a Educacdo e a Quimica, principalmente por meio do
desenvolvimento de atividades pedagdgicas previstas no subprojeto, como por exemplo, 0s
momentos de estudo, a pesquisa e a leitura de artigos cientificos e o estudo dos documentos
oficios que tratam sobre o Ensino de Quimica. Ainda foi possivel destacar, a partir das falas
dos entrevistados, as dificuldades que os bolsistas enfrentam na formacdo inicial para
relacionar a teoria com a prética e os percalcos pelos quais passam 0s professores de Quimica
por causa da sobrecarga de trabalho, que, consequentemente, afeta o planejamento escolar e o
desempenho do docente. Também foi possivel detectar que o subprojeto do
PIBID/Quimica/FAEC tem proporcionado o desenvolvimento de novas estratégias de ensino,
capazes de contribuir para diminuir a intensidade do fracasso do processo de aprendizagem
dos alunos.

No que concerne a categoria Conhecimento profissional em Quimica, as falas dos
entrevistados permitiram constatar que se faz necessario a construcdo de uma conscientizacdo
para reconhecer que o Ensino de Quimica precisa romper com o conteudismo e a
memorizagdo. Por outro lado, é preciso que esse ensino se lance e se concretize em uma
abordagem mais contextualizada e interdisciplinar, capaz de tratar os conhecimentos quimicos
como fruto do pensamento humano construido ao longo de sua histéria, mas, ao mesmo
tempo, reconhecendo que 0 nosso mundo estd em constantemente transformacao.

A categoria que trata sobre os Desafios no Ensino de Quimica foi dividida em
duas subcategorias, chamadas de Ensino de Quimica e Momentos de Estudo. A convivéncia
com o contexto escolar é identificada pelos bolsistas entrevistados como momentos que
revelam algumas peculiaridades da atuagéo docente, de modo que eles puderam perceber que

a indisciplina, a falta de interesse e as dificuldades na compreensdo dos assuntos sdo
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elementos que podem influenciar negativamente no processo de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, as a¢Oes desenvolvidas pelo subprojeto do PIBID/Quimica/FAEC colaboram
para o reconhecimento da realidade escolar, bem como para a elaboracdo de estratégias de
ensino que nascem a partir de momentos de estudos, com o intuito de contribuir para melhorar
a qualidade do Ensino de Quimica.

No que se refere a categoria Profissdo Docente, surgiram duas subcategorias:
relevancia da profissao e atribuicdes da funcdo docente. Os relatos dos bolsistas licenciandos
destacaram a atuacdo docente, no que se refere a importancia dessa profisséo para a formacao
de cidadaos criticos e conscientes de seu papel, e o préprio ato de ensinar algo a alguém. Os
sujeitos ainda consideraram em seus depoimentos que a profissdo docente se apresenta como
extremamente relevante para o desenvolvimento de todos os aspectos de uma sociedade. No
entanto, é preciso reconhecer a realidade existente para que eles possam ser transformados,
como é o caso das dificuldades apresentadas no aprendizado dos contetdos quimicos
trabalhados nas Escolas de Ensino Bésico.

Os bolsistas licenciandos entrevistados reconhecem no PIBID uma oportunidade
de enriquecer seus conhecimentos por meio da participacdo nas mais diferentes acdes
propostas pelo subprojeto. Nesse sentido, eles destacam as experiéncias de ensino com
metodologias diferenciadas - utilizando jogos ludicos, praticas experimentais, grupos de
estudos, mostras de filmes com teor cientificos - e o desenvolvimento da capacidade de
escolher e indicar material didatico, no intuito de melhorar o processo de ensino e
aprendizagem da Quimica no Ensino Médio.

Os resultados deste trabalho evidenciaram que o0 subprojeto do
PIBID/Quimica/FAEC esta conseguindo mobilizar as competéncias e habilidades que foram
elegidas para serem tratadas nessa dissertacdo. Por meio do desenvolvimento das acdes
propostas, o Programa tem conseguido fazer despontar o exercicio da reflexao critica sobre
suas futuras atuagdes como professores de Quimica, mesmo tendo consciéncia de que grande
parte da construcao do ‘ser professor’ ocorre ao longo da pratica em sala de aula, e que estara
em constante aperfeicoamento durante toda a vida profissional. A partir dessas evidéncias,
reiteramos que as experiéncias vivenciadas pelos bolsistas licenciandos do subprojeto do
PIBID/Quimica/FAEC permitem dar suporte e condi¢cdes necessarias para a mobilizacdo das
competéncias e habilidades trabalhadas.

As atividades desenvolvidas por este subprojeto estdo possibilitando a estes
futuros professores de Quimica acumularem experiéncias vivenciadas nos mais diferentes

contextos do cotidiano escolar, principalmente naqueles que se referem as relaces pessoais
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com os alunos e a construgdo dos conhecimentos quimicos. Por meio desse contato, ao
identificarem os conteldos mais dificeis de serem compreendidos pelos alunos e quais
metodologias sao ineficazes para a melhoria do aprendizado, os licenciandos bolsistas podem
pensar, refletir e buscar outras alternativas de abordagem dos conteddos, na tentativa de
conseguir uma aprendizagem mais satisfatoria.

Essas experiéncias vivenciadas, juntamente com os momentos de estudos que 0
subprojeto proporciona, foram considerados suportes importante na formacéo inicial desses
licenciandos, pois colaboram para que esses futuros professores adquiram a consciéncia de
sua responsabilidade nas tomadas de deciséo que Ihes compete, na execucdo dos experimentos
praticos e na formacao de jovens.

A partir do estudo realizado nesta investigacdo, € possivel inferirmos, de maneira
esperangosa, que as acbes desenvolvidas no subprojeto do PIBID/Quimica/FAEC apontam
para a concretizacdo de possiveis mudangas no Ensino de Quimica que se desenvolve na
Escola basica brasileira. Ao possibilitar a esses futuros professores vivéncias que alertam para
a necessidade de articular os conhecimentos especificos da Quimica com o fazer pedagogico,
este subprojeto estd contribuindo para a formacdo de professores capazes de dar novos
significados a Quimica, mostrando que seus conhecimentos estdo diretamente relacionados ao
nosso cotidiano.

Dessa forma, ao tentar construir um novo perfil de docentes que o pais tanto
precisa, o subprojeto do PIBID/Quimica/FAEC nos faz vislumbrar o raiar de uma nova visao
do Ensinar Quimica, mostrando a esses novos docentes a necessidade de romper com o ensino
marcadamente tradicional e conteudista, de modo que possam contribuir para a formacéo de
jovens mais criticos e conscientes de seu papel na sociedade, ou seja, de verdadeiros cidadaos,

conforme estabelecem os documentos oficias da area de Quimica.
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APENDICE A
Roteiro do questionario online para os bolsistas licenciandos de ‘e
Quimica do PIBID da Faculdade de Educagdo de Crateds e‘e

sidade Esta

a4
LUMEN AD ViAM
R

O PIBID NO DESENVOLVIMENTO DE ALGUMAS COMPETENCIAS E
HABILIDADES DOS FUTUROS PROFESSORES DE QUIMICA:
POSSIBILIDADES DE MUDANGCAS SIGNIFICATIVAS NO ENSINO DE
QUIMICA?

O objetivo deste procedimento foi identificar as informacgdes pertinentes ao tempo de
atuacdo no programa, ao periodo na graduacdo, as experiéncias académicas voltadas a

docéncia e a motivacao para participacdo no PIBID.

Caro (a) licenciando (a) bolsista de Quimica do PIBID,

Agradecemos sua participagdo voluntaria na pesquisa “O PIBID no desenvolvimento de
algumas competéncias e habilidades dos futuros professores de quimica: possibilidades de
mudancas significativas no Ensino de Quimica?", cujo objetivo foi verificar de que maneira o
subprojeto do PIBID/Quimica, que se encontra em andamento na Faculdade de Educacdo de
Crateus (FAEC) da Universidade Estadual do Ceara (UECE), esta oportunizando aos futuros
professores o desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias para a
concretizacdo das perspectivas de mudancas significativas no Ensino de Quimica,
considerando as orientacgdes curriculares estabelecidas na legislagdo e nos documentos oficiais
referentes a area. Trata-se de uma pesquisa de dissertacdo em andamento do Programa de P0s-
Graduacdo em Educacdo da UECE, que pretende trabalhar com os licenciandos bolsistas de
Quimica da FAEC no periodo de 2015 a 2016. Os riscos de exposi¢do dos participantes nessa
pesquisa serdo minimizados por meio da total garantia de sigilo, assegurando sua privacidade.

Kleyane Morais Veras

Mestranda em Educacdo d ‘o PPGE/UECE

Email: kleyaneveras@gmail.com

1 — Nome completo:
2 — Sexo: 3 — ldade:

4 — Ano de ingresso na graduacdo em Quimica:

5 — Ano de conclusdo na graduacdo em Quimica:
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6 — Durante a formacdo académica participou de algum programa de incentivo a docéncia
além do PIBID?
( ) Sim () Néo

Em caso de sim, especifique

7 — Ano de ingresso no programa PIBID:

8 — Quantos meses até 0 momento tem a sua participacdo no programa PIBID:

9 — Durante a sua participacdo no PIBID vocé ja participou de outra atividade académica
ligada a docéncia?

( )Sim () Néo

Em caso de sim, especifique

10 — Vocé tem alguma experiéncia atuando como professora, fora a participacdo nas
atividades do PIBID?
( )Sim () Néo

Em caso de sim, especifique

11 — O que Ihe motivou a participar do PIBID?
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APENDICE B

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE sk "
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE cpce
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO - CMAE | e‘g

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Gostariamos de convida-lo para participar voluntariamente da pesquisa ‘O PIBID no
desenvolvimento de algumas competéncias e habilidades dos futuros professores de quimica:
possibilidades de mudancas significativas no Ensino de Quimica?’ em desenvolvimento a nivel
de Mestrado no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Ceara
(UECE). Este estudo tem como objetivo de verificar de que maneira o subprojeto do PIBID/Quimica,
que se encontra em andamento na Faculdade de Educacdo de Crateis (FAEC) da UECE, esta
oportunizando aos futuros professores o desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias
para a concretizagdo das perspectivas de mudancas significativas no ensino de Quimica, considerando
as orientagdes curriculares estabelecidas na legislacdo e nos documentos oficiais referentes a area. Os
resultados desta investigagdo poderdo contribuir para o aprofundamento de estudos e iniciativas
destinadas a formacdo inicial de professores de Quimica.

A coleta de dados dessa investigacdo abrange duas fases: a primeira consistiu na
aplicacdo de um questionério eletrénico, enviado via e-mail, para identificar os licenciandos bolsistas
do PIBID de Quimica da FAEC no periodo de 2015 e 2016; a segunda consiste na realizacdo de
entrevista com os licenciandos bolsistas do PIBID/Quimica da FAEC identificados na fase anterior,
considerando questdes relacionadas ao objetivo desta investigacao.

Sera resguardada aos licenciandos bolsistas do PIBID/Quimica da FAEC a garantia de
receber esclarecimentos sobre a metodologia dessa pesquisa, antes e durante o seu curso. Os riscos de
exposicdo dos participantes nessa pesquisa serdo minimizados através da total garantia de sigilo,
assegurando sua privacidade. As gravagdes em audio serdo usadas unicamente para organizagdo,
tratamento e analise das informacgdes pelos pesquisadores e utilizadas somente para esta pesquisa. Apos 0
seu término, as gravacdes permitidas serdo devolvidas aos participantes que tiverem interesse de recebé-
las, ou serdo destruidas.

Os resultados da pesquisa em questdo proporcionardo a escrita de um trabalho de
dissertacdo, publicacBes em eventos e artigo de revista. Esta pesquisa nao resultard em nenhuma despesa
financeira aos participantes, assim como também né&o haverd nenhuma compensagéo financeira pela sua
participacdo. Informamos que este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi elaborado em duas
vias.

Se forem necessarios maiores esclarecimentos, nos colocamos a disposicdo dos participantes
deste estudo por meio dos telefones: (85) 988388209; (85) 996289325 ou e-mail:
kleyaneveras@gmail.com, contato da Mestranda em Educacéo da UECE, responsavel pela pesquisa.

Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa, tendo clareza das informacdes que li e
as finalidades desta pesquisa.

Nome do Licenciando bolsista (a) entrevistado(a) Assinatura

Entrevistadora Assinatura

, de de 2016.
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APENDICE C

Prograna de Pés-Graduagido
en Educacdo

ROTEIRO PARA ENTREVISTA cp

d
Universid;

O PIBID NO DESENVOLVIMENTO DE ALGUMAS COMPETENCIAS E
HABILIDADES DOS FUTUROS PROFESSORES DE QUIMICA:
POSSIBILIDADES DE MUDANCAS SIGNIFICATIVAS NO ENSINO DE
QUIMICA?

O objetivo deste procedimento foi identificar as percepcdes dos bolsistas licenciandos do
PIBID/Quimica/FAEC acerca das acdes pedagogicas desenvolvidas no programa.

Com relacéo a formacéo pessoal

1.1 Como vocé analisa a situa¢do atual do Ensino de Quimica nas escolas?

1.2. Como vocé encara hoje o processo de ensino e aprendizagem a partir de sua experiéncia
pibidiana?

1.3. Como o PIBID contribuiu para seus conhecimentos sobre Quimica e sobre Educacao?
1.4. O que vocé pensa sobre formacao continuada?

1.5. Como vocé analisa a Educacdo Quimica voltada para a formacdo cidadd? O PIBID

contribui ou contribuiu para que vocé construisse a visdo de uma Quimica cidada?

Com relacéo a compreensdo da Quimica

2.1. Segundo suas experiéncias no PIBID, como deveriam ser explorados os conceitos, as leis
e 0s principios da Quimica nas aulas do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio?
Simplesmente memorizando e calculando?

2.2. Como as experiéncias pibidianas exploraram o0s aspectos histéricos da Quimica e sua
relacdo com a humanidade? Foram experiéncias suficientes para se ter uma boa base sobre 0s
fundamentos dessa relagdo?

2.3. Para vocé enquanto professor de Quimica e PIBIDIANO, o mais importante é saber 0s
contetidos de Quimica ou saber ensina-los aos alunos? Por que? Vocé acredita que o PIBID

proporciona aprender a ensinar Quimica?
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Com relagdo ao ensino de Quimica

3.1. Como o PIBID fez vocé encarar os problemas de ensino e aprendizagem identificados no
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio? Que sugestdes gerais vocé daria para minimiza-los?
3.2. Como o PIBID explorou a relagio ENSINO DE QUIMICA e SOCIEDADE?

3.3. Como o PIBID explorou a relagdo QUIMICA e FUNDAMENTOS DA EDUCACAQ?
3.4. Como o PIBID explorou RESULTADOS DE PESQUISAS EDUCACIONAIS e
ENSINO DE QUIMICA?

3.5. Quais os pontos mais discutidos durante os estudos de pesquisas cientificas (artigos,

livros, etc.) sobre Ensino de Quimica?

Com relacéo a profissdo

4.1. Vocé acha importante a profissdo de professor para a sociedade? Por qué? O PIBID
mostrou essa importancia? Como?

4.2. Quais metodologias de ensino vocé vivenciou nas experiéncias do PIBID?

4.3. A partir de sua experiéncia no PIBID:

4.3a.Vocé se acha capacitado para dar aulas de laborato6rio?

4.3b. Vocé se acha capacitado para analisar criticamente livros didaticos a serem adotados nas
suas aulas?

4.3c. Vocé conseguiria identificar e analisar os problemas educacionais brasileiros?

4.4. VVocé quer realmente ser professor? Professor de Quimica?

4.5. Como vocé descreveria a relagio entre VOCE QUERER SER PROFESSOR e o PIBID?



