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RESUMO

Neste trabalho, apresentamos uma proposta didatica para o ensino das convencdes de escrita
das formas verbais presentes em textos narrativos. Delimitamos o objeto de estudo desta
pesquisa a partir da investigacdo sobre os desvios ortograficos presentes nas producdes
textuais de alunos do ultimo ciclo do ensino fundamental. Os dados foram coletados em textos
narrativos produzidos por alunos do sétimo ao nono ano do ensino fundamental, pertencentes
a uma escola da rede publica estadual de ensino, no municipio de Fortaleza. Durante o
processo de investigacdo, verificamos que os desvios ortograficos no registro das formas
verbais apresentavam um grande numero de ocorréncias, 0 que nos motivou a pesquisar
estratégias para o0 ensino da ortografia das formas verbais. O foco desta pesquisa é apresentar
uma proposta didatica para as convencdes de escrita das seguintes formas verbais: infinitivo
dos verbos pertencentes a todas as conjugacdes; 3% pessoa do singular no presente do
indicativo dos verbos da 2% e 3% conjugacdes; 32 pessoa do singular no pretérito perfeito do
indicativo dos verbos pertencentes a 1% conjugacdo. A partir da analise dos dados,
constatamos que o0s desvios ortograficos foram motivados, dentre outros fatores, pela
influéncia da fala sobre a escrita. A analise dos resultados revela que trés processos
fonoldgicos, presentes na variedade linguistica dos sujeitos participantes da pesquisa,
influenciaram os desvios ortograficos no registro das formas verbais: monotongacdo do
ditongo /ow/; ndo- realizacdo do fonema /R/ em coda final; alteamento da vogal média /e/ em
posicdo postbnica final. Considerando os resultados obtidos, apresentamos uma proposta
didatica para o ensino da ortografia das formas verbais com foco na percepcdo das motivacGes
que geraram o0s desvios. Para cada forma verbal explorada na pesquisa, elaboramos uma
sequéncia de atividades dividida em trés eixos distintos: reflexdo, sistematizacdo e emprego
da norma. A proposta € composta também por um manual direcionado ao professor, com
esclarecimentos tedricos sobre 0s desvios e orientacBes para a conducdo das atividades
apresentadas. A partir da proposta didatica apresentada nesta pesquisa, sugerimos uma
abordagem diferenciada da ortografia na escola, pautada na reflexdo sobre os preceitos que
regem a norma ortografica do portugués brasileiro e na sistematizacdo das regularidades que
constituem a referida norma. Dessa forma, proporcionamos uma aprendizagem significativa
da norma ortogréfica das formas verbais, contribuindo para o desenvolvimento da escrita

formal dos alunos do ensino fundamental.

Palavras-chave: Ortografia. Verbos. Reflex&o. Ensino.



ABSTRACT

This research presents a didactic proposal for the teaching of writing conventions of verbal
forms present in narrative texts. The study object of this research was delimited from the
investigation of orthographic deviations present in textual students productions in the last
cycle of primary education. Data were collected in narrative texts produced by students, from
the seventh to the ninth year of elementary school, belonging to a public school in the city of
Fortaleza. During the investigation process, it was found that the orthographic deviations on
the register of verbal forms had a large number of occurrences, what motivated us to
investigate strategies for teaching orthography of verb forms. This study was designed to
present a didactic proposal for the writing conventions of the following verbal forms:
infinitive verbs belonging to all conjugations; 3rd person singular present tense of the verbs of
the 2nd and 3rd conjugations; 3rd person singular in the past tense indicative of verbs
belonging to the 1st conjugation. From data analysis, we found that orthographic deviations
were motivated, among other factors, by the influence of the speech on writing. The analysis
of the results reveals that three phonological processes, present in the linguistic variety of
subjects participating in the research, influenced orthographic deviations on the register of the
verbal forms: monophthongization of the diphthong /ow/; non-realization of /R/ in final coda;
raising of the middle vowel /e/ in posttonic final position. Considering the results, we present
a didactic proposal for teaching orthography of verb forms focusing on the perception of the
motivations that led to the deviations. For each verbal form explored in the research, we
developed a sequence of activities divided into three distinct areas: reflection, systematization
and use of the standard. The proposal also consists of a manual directed to the teacher, with
theoretical explanations about the deviations and guidelines for conducting presented
activities. From the didactic proposal presented in this research, it is suggested a differentiated
approach of the orthography in school, based on reflection on the precepts that guide
orthographic standard of Brazilian Portuguese and on the systematization of regularities that
composes this standard. Thus, we provide a meaningful learning of the standard orthography
of verb forms, through reflection on the specificities of the written language category,

contributing to the development of formal writing of elementary school students.

Keywords: Orthography. Verbs. Reflection. Teaching
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1 INTRODUCAO

A aquisicdo da lingua escrita configura-se como um estagio importante no
desenvolvimento comunicativo do usuario de uma lingua. Através da escrita, o individuo
pode langar-se em um mundo novo, ampliando seu direito de comunicagdo atraves do registro
de seus interesses.

Muitas sdo as questdes envolvidas no desenvolvimento de um texto escrito, desde
a manipulacdo correta do cddigo linguistico até a funcionalidade da producéo em relagédo a
situacdo comunicativa. Quanto a manipulacdo do codigo linguistico, podemos destacar a
apropriacéo da ortografia como fator priméario no desenvolvimento do texto, considerando-a
um instrumento para a padronizacdo da lingua na modalidade escrita.

Segundo Cagliari (1999), ao adquirir o conhecimento sobre o sistema grafico de
sua lingua, ou seja, ao ser alfabetizado, o aprendiz passa a refletir sobre a organizacdo desse
cédigo em termos sistematicos e percebe que, diferentemente da fala, a escrita sofre um
processo de homogeneizacdo na representacdo de seus constituintes a fim de garantir a
qualidade da comunicacao.

O conhecimento da norma ortogréfica passa a ser, entdo, um segundo estagio no
dominio da escrita: ap6s compreender as relacfes entre fonemas e grafemas possiveis no
sistema de escrita da lingua, o aprendiz precisa reconhecer quais grafias sdo impostas pela
norma ortografica a fim de tornar sua escrita um produto validado socialmente.

O processo de aquisicdo da escrita ortogréfica, diferentemente do processo de
aquisicdo da escrita alfabética, ndo se restringe aos anos iniciais do ensino fundamental. Sua
aquisicdo € um processo lento e gradual que esta associado a diferentes conhecimentos sobre
a lingua escrita, como, por exemplo, 0 conhecimento sociocultural envolvido na determinacéo
das convencOes de escrita, o conhecimento grafico das palavras, além dos conhecimentos
gramaticais. Nunes e Bryant (2014) apresentam resultados de pesquisas que demonstram a
relacdo entre consciéncia linguistica e ortografia e defendem que sua apropriacdo engloba a
compreensdo das regras fonoldgicas, morfoldgicas e sintaticas envolvidas nas restricbes
ortograficas da lingua.

O uso da escrita como instrumento de cidadania, ou seja, como insercao do sujeito
em mundo regido pela palavra escrita, pressupfe a adequacdo as normas estabelecidas
socialmente. Nesse sentido, a apropriagdo da ortografia € um dos elementos para o
desenvolvimento social do sujeito, considerando que a ortografia € uma convencao social, de

carater prescritivo, a qual o texto escrito formal deve estar submetido. Além disso, os desvios
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relacionados as convencdes de escrita sdo pouco tolerados em diferentes esferas sociais.
Todos esses fatores demonstram a importancia do dominio da norma ortografica da lingua por
seus usuarios.

Neste trabalho, adotamos a terminologia norma ortografica para referenciar as
convencgdes de escrita do portugués brasileiro, utilizando o termo apresentado em Morais
(2007) que considera

[...] ‘norma ortografica’ como o conjunto de convengdes que fixa as formas sob as
quais as palavras devem ser grafadas. Ndo usamos a expressdo ‘“normas
ortograficas” como sinénimo de regras de ortografia, ja que a norma em questdo
inclui tanto casos regulares como irregularidades. Tampouco falamos de ‘sistema
ortografico’, ja que entendemos que a ortografia ndo constitui um sistema
notacional, como o da escrita alfabética, mas, sim, uma ‘norma’ que, respeitando as

propriedades daquele, define quais os grafemas devem ser usados. (MELO;
MORAIS;SILVA 2007, p.17)

Por ser uma norma estabelecida, a ortografia constituiu-se como um objeto de
ensino, presente nas gramaticas normativas e nos programas curriculares de lingua
portuguesa. Apesar disso, sua aprendizagem ndo tem sido favorecida pelas metodologias de
ensino presentes em nossas escolas. Tecemos, em seguida, algumas consideracGes acerca
dessa afirmacao.

Nossa pratica docente mostra que muitos alunos, sobretudo da escola publica,
chegam ao ensino médio com graves problemas no reconhecimento e aplicacdo das
convencdes de escrita, como a falta de compreensdo sobre as regularidades que compdem a
norma ortografica. Entre esses desvios é frequente a escrita incorreta de certas formas verbais,
0 que, além de acarretar inadequacGes no texto, pode levar a um julgamento negativo sobre a
competéncia do escritor.

Essa constatacdo, feita apos oito anos de trabalho com produgbes textuais de
alunos do ensino fundamental e médio, suscitou o primeiro questionamento que motivou a
opcao por essa pesquisa: por que 0s alunos, mesmo expostos a varios anos de educacdo
formal, ainda apresentam graves desvios da norma ortografica em suas producdes textuais?

O questionamento inicial também nos fez pensar sobre a outra ponta no processo
de ensino e aprendizagem da ortografia: por que a escola, sobretudo na esfera publica, ndo
tem conseguido demonstrar um nivel satisfatorio de aprendizagem da ortografia por parte de
seus alunos? Seria a norma ortografica um objeto assim tdo complexo para ser apreendido ao

longo da educacdo bésica?
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Essas inquietagdes direcionaram nossas reflexdes para a forma como a ortografia
vem sendo abordada na educacéo bésica. Constatamos que o ensino da ortografia, no Brasil,
ndo tem acompanhado o avango dos estudos linguisticos observado nas ultimas décadas. Essa
estagnacdo didatica, segundo Morais e Silva (2007), esta relacionada a uma concepcéo
tradicional que aborda a ortografia a partir de seu carater normativo. A visdo predominante
entre os docentes e 0s manuais didaticos que adotam essa perspectiva é a de que a ortografia é
um conjunto de regras necessarias a escrita formal e que, portanto, sua aprendizagem deve ser
pautada na memorizacao, sem a necessidade de reflexdo sobre sua constituicao.

Ao analisar atividades presentes em livros didaticos, observamos que uma
metodologia bastante comum ¢é a aplicacéo de exercicios de fixacdo, ou seja, apresenta-se uma
lista de palavras que ilustram a regra ortografica a ser explorada e solicita-se que o aluno
apligue esta regra em novos vocabulos, sem nenhuma reflexdo ou discussao sobre a norma
ortogréafica. H& ainda os exercicios que apenas apontam um desvio ortografico e solicitam que
o0 aluno faca a reescrita de acordo com a norma ortogréafica. As atividades apresentadas nas

Figuras 1 e 2 ilustram nossa afirmacao.

Figura 1- Exemplo de atividade ortogréfica S/Z

e

Il.5 com som de Z

1. Wocé ja notou que em algumas palavras a letra S term o mesmo
som da letra 27 Observe;

“Como é gostoso um chuveiro.”
Ma palavra gostoso, a letra § aparace duas vezes. Em gual delas
o 5 term som de Z7 ¢+
2. Copie no caderno as palavras da frase abaixo que sao escritas

com S, mas apresentam som de Z: cas, mes

"Haoje tomo banho na minha casa e almoco € janto na
mesa.”

3. O substantivo gosto da onigem aos adjetivos gostoso e gostosa
Escreva os adjetivos Tormados a partir das seguintes palavras:

amaor - nervo — calor — sabor - ansia

Fonte: Pinto e Diaféria (2015)
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Figura 2 — Exemplo de atividade ortografica - Irregularidades

a, arabe e indigena. Observe as

2. Seguem palavras de origem african
esibilics < derno as palavras grafadas

possibilidades de Ietras e cople no ca
corretamente. POS 3 a

X ou CH? JouG? G, SSous?
__arope __equitiba Mi__anga
__ingar _irau A__afrio
Mu_o_o __enipapo Ca_ula

A__tcar

3. As palavras no quadro abaixo sdo de origem arabe, tupi e africana.
Copie no caderno as que completam adequadamente as lacunas nas
oragoes.

xadrez jile |

| almoxarife jinga
pagoca xavante |

a) O * registrou toda a mercadoria manualmente, antes de ir para casa.

d) No Brasul o* ‘e um fruto ap:eaado cozido.
wwarsposmnalateraldoeua‘&gm B BT e, e S rar |

Fonte: Balthasar, Figueiredo e Goulart (2012)

De fato, a ortografia constitui-se como uma norma estabelecida socialmente a fim
de tornar a escrita um produto homogéneo, livre das variacdes atestadas na comunicacéo oral.
Entretanto, seu cardter normativo ndo impede que os alunos reflitam sobre suas
especificidades, tornando a aprendizagem mais significativa. Além disso, muitos estudos
defendem o papel ativo do aluno na apreensdo da ortografia (CAGLIARI, 1999; MORAIS,
2003; NUNES; BRYANT, 2014).

Outra constatacdo acerca do tratamento dado a ortografia na escola é de que
muitos educadores simplesmente abandonam o ensino de ortografia em nome de um
construtivismo mal interpretado. Morais (2003) afirma que, motivados por uma interpretacdo
erronea do aspecto reflexivo envolvido no aprendizado de ortografia, muitos educadores
acreditam que o aprendizado desse objeto de estudo possa acontecer sem intervencdes, a
partir de um processo “construtivo” inerente ao sujeito aprendiz. Essa visdo distorcida do
papel do educando no processo de aquisicdo da escrita ortografica é incompativel com a alta
valorizacdo da ortografia dentro e fora da escola. Nesses casos, 0 aluno esta suscetivel a ser
avaliado por um conhecimento que ndo adquiriu, prejudicando o processo de
desenvolvimento de sua competéncia escrita.

Sabemos que o conhecimento ortografico possui certa independéncia do
conhecimento necessario a construcdo logica do discurso e que ao partir dessa observacado

muitos estudiosos consideram o conhecimento da norma ortografica o fator menos importante
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na construcdo da escrita. Entretanto, é notério que tanto a escola como outras instituicdes
sociais privilegiam a norma ortogréafica, utilizando-a, muitas vezes, como instrumento de
exclusdo social. Mollica (1998) também compreende a importancia da escrita ortografica no

ambito social, quando afirma que,

O nivel ortografico, ainda que possa ter independéncia dos niveis propriamente da
gramatica e/ou das construgdes logicas do discurso e ser considerado menos
importante, pode oferecer problemas ao individuo de tal maneira que obstaculize
suas possibilidades de ascenséo profissional. (MOLLICA, 1998, p.10)

A ilusdo de que a ortografia é algo desnecessario do ponto de vista constitutivo do
texto desfaz-se ao constatarmos que seria improdutiva a comunicacao escrita produzida com
grafias diferentes, seguindo a irregularidade da fala. A ortografia atua como neutralizadora
das variacBes comuns de uma lingua constituindo-se uma convencdo social necessaria a
compreensdo de textos produzidos por falantes de diferentes variedades linguisticas.

Para Morais (2003), “o carater convencional e reprodutivo do objeto de
conhecimento ‘norma ortografica’ ndo implica supor que o aluno o adquira de forma passiva.”
(MORAIS, 2003, p. 16). Baseando-nos nessa reflexdo, pesquisamos diferentes estudos e
metodologias voltados para a aprendizagem da ortografia, como os estudos empreendidos por
Morais (2003, 2007) e os trabalhos desenvolvidos por Carvalho (2009) e Nobrega (2013). As
pesquisas e metodologias apresentadas nos referidos trabalhos foram essenciais para a
elaboracdo da proposta didatica apresentada nesta pesquisa, pois, além de aprofundarmos o
conhecimento acerca da organizacao e da aquisi¢do da norma ortografica, também analisamos
propostas inovadoras de ensino para a ortografia. Nas propostas analisadas, o aluno é levado a
refletir sobre as regularidades que comp&em a norma ortografica, assumindo um papel ativo
no processo de aprendizagem, em oposicdo a abordagem tradicional pautada somente na
memorizacgdo das regras ortograficas.

Neste trabalho apresentamos 0s percursos e resultados da nossa pesquisa. Apds
investigar quais os desvios ortograficos mais frequentes nas producdes textuais de alunos do
ultimo ciclo do ensino fundamental, delimitamos como objeto de analise os desvios
ortograficos no registro das formas verbais. Optamos por esse recorte ao constatar que este
tipo de inadequacdo traz prejuizos para a compreensdo da narrativa, tipo textual bastante
presente no sétimo ano do ensino fundamental, série na qual desenvolvemos a etapa de

intervencdo desta pesquisa. A partir da investigacdo dos desvios e das motivagbes que
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geraram esses desvios, elaboramos uma proposta didatica para o ensino ortografico das
formas verbais analisadas.

O objetivo desta pesquisa €, portanto, apresentar uma proposta de ensino para as
convencoes de escrita das formas verbais. Mais especificamente, buscamos sistematizar o
ensino dos principios que regem a norma ortografica das formas verbais de infinitivo, das
formas verbais de 3? pessoa do singular no presente do indicativo e das formas verbais de 3?
pessoa do singular no pretérito perfeito do indicativo.

A proposta didatica apresentada nesta pesquisa foi aplicada em uma turma de
sétimo ano, pertencente a uma escola publica estadual, no municipio de Fortaleza. Essa etapa
foi essencial para o aprimoramento das atividades, além de confirmar a aplicabilidade da
proposta em um contexto real de ensino. Assim, as atividades que compdem a proposta
didatica sdo sugeridas para o sétimo ano do ensino fundamental, o que ndo exclui a
possibilidade de aplicagdo em outras séries do ensino fundamental, desde que sejam
realizadas as devidas adaptagoes.

Esta pesquisa justifica-se por ser uma alternativa ao professor da educacao basica
gue necessite explorar a ortografia das formas verbais, considerando que o objeto de estudo
desta pesquisa, geralmente, ndo se configura como tdpico de ensino nos livros didaticos
adotados na escola. Além disso, a proposta didatica apresentada nesta pesquisa adota uma
metodologia de ensino reflexivo para as convencgdes de escrita, diferenciando-se de outros
materiais didaticos que utilizam uma abordagem essencialmente prescritiva para o ensino da
ortografia. A discussdo acerca das diferentes metodologias adotadas no ensino da ortografia e
a abordagem da norma ortografica nos livros didaticos encontra-se na se¢do 2, na qual
refletimos sobre o ensino da ortografia na educacéo basica.

Pretendemos oferecer ao professor de lingua portuguesa, que atua no ensino
fundamental, uma alternativa para o tratamento da ortografia, auxiliando-o no
desenvolvimento de uma prética reflexiva, baseada em metodologias que tornem a
aprendizagem mais significativa para o aluno. Para alcancar nossos objetivos, desenvolvemos
esta pesquisa a partir dos seguintes questionamentos:

a) Quais as motivacOes dos desvios ortograficos no registro das formas verbais?

b) Que tipo de intervencdo pedagdgica seria adequado para minimizar a

ocorréncia dos desvios ortograficos das formas verbais?

c) Quais conhecimentos linguisticos seriam relevantes para o ensino das

regularidades ortograficas das formas verbais?
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As respostas a estes questionamentos norteiam a proposta didatica apresentada
nesta pesquisa que visa melhorar a aprendizagem dos alunos em relagdo a norma ortogréfica.
Este estudo contribui para o desenvolvimento de pesquisas que reflitam sobre o
aperfeicoamento do ensino de lingua portuguesa, promovendo o didlogo entre academia e
escola, conforme os objetivos do Programa de Mestrado Profissional em Letras, pés-
graduacéo a qual estamos vinculados.

O presente trabalho consta de seis secOes, precedidos por esta reflexdo
introdutoria. Na segunda secdo apresentamos a fundamentacdo teérica sobre a qual
construimos a pesquisa. Tratamos da aquisicdo da escrita ortografica e da organizacdo da
ortografia do portugués brasileiro. Também refletimos sobre a importancia da consciéncia
morfologica para o aprendizado das regularidades presentes na norma ortogréafica e sobre a
interferéncia da fala na escrita, além de discutirmos as abordagens metodologicas utilizadas
no ensino de ortografia na escola.

Na terceira se¢do descrevemos a metodologia da pesquisa e a metodologia da
intervencdo, com a apresentacdo do contexto, dos sujeitos, dos instrumentos e dos
procedimentos adotados nas duas etapas distintas deste estudo.

A quarta secdo apresenta a analise dos dados obtidos na etapa de investigacao,
discutidos a luz das teorias que norteiam esta pesquisa.

Na quinta secdo apresentamos a proposta didatica, embasada nas reflexdes feitas a
partir da analise dos dados obtidos. A sequéncia completa das atividades que compdem a
proposta didatica, denominada Cadernos de atividades, encontra-se ao final da pesquisa
(APENDICE A).

A sexta e Gltima secdo apresenta nossas conclusdes.

Esta pesquisa, também apresenta, como material complementar, um manual
direcionado ao professor de lingua portuguesa que atua no ensino fundamental. O manual,
denominado Proposta de intervencdo, é composto por dois capitulos, nos quais apresentamos:
as motivacdes envolvidas nos desvios ortograficos das formas verbais analisadas na pesquisa
e os direcionamentos para a aplicacdo e correcdo das atividades que compdem a proposta
didatica (APENDICE B).
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 AESCRITA ALFABETICA E A ESCRITA ORTOGRAFICA

A criacdo do sistema alfabético propiciou uma verdadeira revolucdo na
comunicacdo verbal em termos de produtividade. Concebida como a representacdo da lingua
oral, a escrita encontrou na notacdo grafémica uma forma de representar os sons da fala e,
assim, registrar o discurso.

Cagliari (1999) afirma que o principio acrofénico, segundo qual no inicio dos
nomes das letras encontram-se 0s sons que elas representam, acabou por estabelecer uma
relacdo entre letra e som que, inicialmente, parecia favorecer a escrita. Bastava observar o0s
sons da fala e registrar a palavra escrita com os grafemas que representavam os fonemas. De
acordo com o autor, esse seria o principio adotado por alunos no processo de alfabetizacdo
quando, buscando referéncia na fala, registram escritas semelhantes as transcri¢des fonéticas.

De fato, no processo de aquisicdo da escrita, os alunos precisam dominar
inicialmente o sistema de escrita alfabética e, como afirma Cagliari (1999), tendem a adotar o
principio acrofénico como base para o registro de sua escrita. De acordo com Morais (2012),
na fase alfabética da escrital, o educando estabelece uma relagéo biunivoca entre os elementos
sonoros e o0s elementos graficos. Assim, nessa fase, prevalece a ldgica originalmente
idealizada para o sistema de escrita alfabética, ou seja, cada grafema deveria corresponder a
um anico fonema e cada fonema deveria ser representado por um Unico grafema.

Entretanto, o sistema de escrita alfabética por si s6 ndo consegue viabilizar a
comunicacdo escrita de forma eficiente. Ao tomar como base a oralidade para registrar a
escrita, o aluno considerara sua variacdo dialetal como parametro para a associacao entre
grafema e fonema. Dessa forma, um sistema de escrita baseado apenas nessa relagéo estaria
fadado ao fracasso.

Como exemplifica Cagliari (1999),

poderiamos ter publicacdes que revelassem, pela escrita, as caracteristicas fonéticas
da lingua do escritor, mas, sem divida alguma, um grande caos tomaria conta da

! Segundo a Teoria da Psicogénese, desenvolvida por Ferreiro; Teberosky (1979), a aquisicio da escrita esta
dividida em quatro fases: fase pré- sildbica, na qual a crianca ndo distingue desenho e escrita; a fase silabica, na
qual a crianca estabelece uma relagdo aleatdria entre os segmentos sildbicos pronunciados e o registro de letras
(ou pseudoletras) na escrita; a fase silabico- alfabética, quando a crianca associa uma letra a cada silaba
pronunciada na fala, de forma correspondente e a fase alfabética, quando a crianca estabelece uma relacéo direta
entre os fonemas e grafemas da lingua.
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escrita e da leitura. Por exemplo, alguém observando a prdpria fala poderia escrever
coisas como pfsora, psicréta, potch, parato(prato), droba(dobrar)... e ai o trabalho
de decifragdo linguistica da escrita seria, sem divida alguma, uma tarefa extenuante.
(CAGLIARI, 1999, p.67)

Percebemos entdo, que mesmo considerado alfabetizado, o aluno que finaliza a
fase alfabética ainda ndo € capaz de produzir uma escrita de acordo com as convencoes
estabelecidas pela norma ortogréfica. Assim como a escrita alfabética encontrou um impasse
ao constatar que seria invidvel a comunicacdo escrita baseada puramente em critérios
fonologicos, o aluno também precisa reconhecer que somente a consciéncia fonoldgica sobre
a lingua néo é suficiente para tornar sua escrita um produto reconhecido socialmente.

Nesse sentido, a ortografia surge como neutralizadora das variagdes atestadas na
fala, estabelecendo novas relagdes entre grafemas e fonemas e desfazendo a principal ideia
gue permeou a cria¢do do sistema de escrita alfabética. Assim, para realmente ser considerado
um usudrio da lingua escrita, o aluno recém- alfabetizado precisa iniciar outro processo de
aprendizagem: a aprendizagem da escrita ortografica. Esse processo prevé um novo ciclo de
desenvolvimento cognitivo e metalinguistico necessario a compreensdo das convengdes de
escrita.

Segundo Bortoni- Ricardo (2004), a aquisicdo da escrita ortografica é um
processo continuo, que pode durar a vida inteira. A autora afirma que o conhecimento acerca
da ortografia de uma lingua desenvolve-se a partir da conscientizacdo sobre os aspectos
linguisticos e socioculturais envolvidos na determinacdo das convencdes de escrita. Apos 0
processo inicial de aquisicdo da escrita — a alfabetizacdo — o aluno precisa percorrer um longo
caminho de reflexdo sobre a normatizacao da lingua escrita, reconhecendo as regularidades e
as irregularidades que compdem a norma ortografica. Nesse sentido, a aprendizagem da
ortografia ndo se restringe as séries iniciais do ensino fundamental, mas, deve estar presente
ao longo dos nove anos que completam este nivel do ensino. Assim, a medida que o aluno
reconhece as estruturas linguisticas basicas - como os morfemas e as classes de palavras -
torna-se apto a refletir sobre a normatizacao ortogréfica, aprimorando o conhecimento acerca
da lingua escrita e favorecendo o desenvolvimento da competéncia discursiva.

E importante ressaltar as distingBes entre os dois tipos de aprendizagem
apresentados nesta secdo. A aprendizagem da escrita alfabética requer do aluno o dominio das
especificidades de um sistema de escrita que envolve ndo sé a relacdo grafema/fonema como
uma serie de outras relagdes intrinsecas a esse sistema: as sequéncias de letras possiveis em
sua lingua, a posicdo dessas letras na organizacdo silabica, além da prépria nocao de silaba.

Todo esse conhecimento é ativado no momento em que 0 usuario tenta registrar por escrito o
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que faz parte da lingua oral. O uso de estratégias fonoldgicas é dominante na etapa alfabética
do processo de apropriacdo da escrita, visto que, o aluno procura estabelecer, na escrita, uma
reproducéo fiel dos segmentos sonoros atestados na fala.

De acordo com Morais (2012), ao iniciar o processo de aquisi¢cdo da escrita
ortogréfica o aluno precisa reconhecer que ha outras relagdes entre fonemas e grafemas, além
da relacdo fonoldgica. Nesse momento, a logica fonolégica envolvida na notacdo da escrita
alfabética precisa ser desestabilizada para que o aluno compreenda que as relacdes
linguisticas envolvidas na formacdo da norma ortografica ndo sdo as mesmas previstas para a
escrita alfabética.

Segundo Moreira (1995), as convengdes de escrita sdo baseadas em critérios
fonéticos, morfologicos, etimoldgicos ou pragmaticos. A adocdo de diferentes critérios
viabilizou a formacdo de uma escrita ortografica capaz de cristalizar em uma Unica
representacéo as diferentes formas de pronunciar uma palavra, favorecendo a compreensao do
material escrito. Assim, no processo de aprendizagem da escrita ortografica, o aluno precisa
refletir sobre como a ortografia utiliza diferentes critérios para estabelecer a grafia das
palavras, além de reconhecer que a escrita ndo representa fielmente a fala.

Para validar o processo de aquisicdo da lingua escrita, € necessario, portanto, que
o0 aluno percorra dois caminhos distintos, mas complementares: inicialmente é necessario o
reconhecimento e o dominio do sistema de escrita alfabética, instrumento priméario para a
insercdo no mundo letrado. Posteriormente, o aluno necessitara adquirir o conhecimento
acerca da escrita ortografica a fim de validar sua producdo escrita e ser considerado,

socialmente, um usuério da lingua escrita.

2.2 A ORGANIZACAO DA NORMA ORTOGRAFICA DO PORTUGUES BRASILEIRO

A criacdo da ortografia surgiu a partir da necessidade em se estabelecer uma
unificacdo da lingua na modalidade escrita. Era necessario que as variacfes presentes na
modalidade oral fossem neutralizadas a fim de facilitar a comunicagdo entre os diversos
usuarios da lingua. A invencdo da ortografia possibilitou a producdo de textos com maior
alcance social, considerando que, a uniformidade ortografica proporciona a compreensdo de

um texto escrito independente da variedade linguistica utilizada pelo usuério da lingua.
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A adequacdo do texto escrito a norma ortogréfica requer o conhecimento de regras
estabelecidas socio e historicamente. E necessario compreender que essas regras foram
estabelecidas ao longo da constituicdo da lingua como elemento representativo da
nacionalidade de um povo e que, portanto, possuem uma multiplicidade de motivacGes na
constituicdo de seus preceitos.

Ao estudar a ortografia da lingua, o aluno precisa reconhecer que as convengdes
estabelecidas pela norma ortografica podem ter sua origem em diferentes motivacdes e que
refletir sobre essas motivacdes € essencial para compreender as arbitrariedades presentes nas
convengdes de escrita. O conhecimento sobre os critérios adotados pela norma ortogréfica
pode tornar a aprendizagem da ortografia mais significativa para o aluno.

Moreira (1995) afirma que a normatizacdo ortografica de uma palavra pode ser
definida por diferentes critérios. Além do critério fonoldgico, a ortografia de uma palavra
pode estar baseada em critérios morfoldgicos, etimolégicos ou diferenciais (no caso das
homonimas). Para Morais (2007), a norma ortografica pode ser organizada em critérios
irregulares e regulares, sendo este Udltimo motivado por fatores fonograficos ou
morfossintaticos. Silva (1993) aborda a organizacdo da ortografia do portugués brasileiro a
partir de sua relacdo com a fonologia.

Nas subsec¢des seguintes, apresentamos uma sintese da organizacdo da ortografia
do portugués brasileiro baseada nos critérios apontados por Morais (2003), Moreira (1995) e
Silva (1993).

2.2.1 Regularidades diretas

Morais (2003) insere no grupo das regularidades diretas a notacdo grafica dos
seguintes fonemas:
a) Oclusivas bilabiais /p/ /b/;
Ex.: <pula>, <bula>
b) Oclusivas alveolares /t/ /d/;
Ex.: <tato>, <dado>
c) Fricativas labiodentais /f/ Iv/;
Ex: <faca>,<vaca>
d) Nasais bilabial /m/ e alveolar /n/ no inicio de silaba;

EXx.: <macaco>, <navio>, <anel>, <ameixa>
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Segundo o autor, como ndo h& grafemas concorrentes na representacdo desses
fonemas, a notagdo ortografica segue as orientagdes do sistema alfabético, promovendo uma
relacdo direta entre grafema e fonema, ndo constituindo problema para a maioria dos usuarios.

Silva (1993) também organiza esses fonemas em um mesmo grupo ressaltando
que sua aprendizagem se resume a relacionar um Unico fonema a um Unico simbolo gréafico
que ndo possui nenhum outro valor sonoro.

Moreira (1995) conceitua como correspondéncia simétrica a relacdo de

equivaléncia entre fonemas e grafemas na escrita ortogréafica.

2.2.2 Regularidades contextuais

O grupo das regularidades contextuais € composto pelas notacGes ortograficas
determinadas pelo contexto intravocabular. Nesses casos, além da correspondéncia
fonografica, a posicdo dessa correspondéncia na palavra determinarda o uso de certos
grafemas. Nesse grupo, Morais (2003) insere tanto 0s casos em que 0 usuario tem mais de
uma opcdo para grafar o mesmo fonema quanto os casos em que s6 hd uma opcdo de
representacdo do fonema, sendo ambas determinadas pela sequéncia de segmentos anteriores
ou posteriores a estes. Além desses casos, Morais (2003) também insere nesse grupo as
convencdes determinadas pela tonicidade silabica, no caso da representacdo dos fonemas /i/ e
/u/ em final de palavra.

Fazem parte do grupo das regularidades contextuais:

a) Oclusiva velar desvozeada /k/, que pode ser representado por <c>, <qu> ou
<k>:
Ex.: <Carlos>,<Quixada>,<Keila>
b) Oclusiva velar vozeada /g/, que pode receber a notacdo grafica <g> ou <gu>;
EX.: <garoto>, <guerra>
c) Fricativa alveolar vozeada /z/ em onset inicial,
Ex.: <zebra>
d) Fricativa alveolar desvozeada /s/ seguida por /a/ /o/ /ul e suas correlatas
nasais em onset inicial;
Ex.: <sapo>,<sorte>,<suado>
e) Fricativa alveopalatal vozeada /3/ seguida por /a/ /o/ /ul e suas correlatas
nasais em qualquer posicgéo da palavra;

Ex.: <jato>, <jogo>,<ajuda>
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f) Fricativa glotal desvozeada [h], realizacdo do fonema /r/ que pode ser
representado por <r> ou <rr>, dependendo do contexto silabico- lexical,
Ex.: <rato>, <errado>

g) Nasalizacdo em coda medial, ora ocorrendo como transi¢do nasal ["] ou ["],
realizacdo do /N/ pés-vocalico. A notacdo ortografica é determinada pelo
segmento posterior e segue o principio da semelhanca articulatoria entre os
sons contiguos;
Ex.: <bambu>, <banda>

h) Alta posterior arredondada /u/, que pode ser representada por <o> ou
<u>dependendo da tonicidade do segmento vocalico;
Ex.: <bambo>, <bambu>

i) Alta anterior ndo arredondada /i/, que pode ser grafada com <e> ou <i>
dependendo da tonicidade do segmento na silaba.
EXx.: <perde>, <perdi>

Silva (1993) classifica os casos acima como entidades fonoldgicas com
representacdo cruzada, nos quais agrupa dois tipos de relacdo fonografica: (1) fones com
maltipla representacéo grafica, como é o caso do fonema /s/ e (2) simbolos graficos com valor
fonoldégico multiplo, como no caso do grafema <x>.

Moreira (1996), em trabalho que investiga a producdo escrita de alunos dos
primeiros anos do ensino fundamental através da reescrita do conto Chapeuzinho Vermelho,
funde os dois grupos, mencionados em Silva (1993), em um s0, adotando o principio fonético-
grafico defendido por Gak (1976). De acordo com esse principio, a representacdo dos
fonemas seria determinada pelos grafemas disponiveis na lingua e pelo ambiente em que esse
som sera notado no interior da palavra. Moreira (1995) conceitua essa relacdo contextual entre
fonemas e grafemas como assimétrica, ja& que, em muitos casos, ndo ha equivaléncia

quantitativa entre os pares.

2.2.3 Regularidades morfossintaticas

Morais (2003) relaciona no grupo das regularidades morfossintaticas os casos que
envolvem morfemas derivacionais ou desinenciais. As caracteristicas gramaticais das palavras
envolvidas nesse tipo de regularidade orientam a determinagdo da notacdo ortogréfica. Estdo
inseridas neste grupo:

a) A representacdo do /R/ em coda nas formas verbais de infinitivo;
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Ex.: <cantar>
b) A representacdo da nasalidade nas formas verbais de 32 pessoa do plural do
indicativo em que a opcao pela notacdo <ao> ou <am> sera determinada pelo
tempo verbal e pela tonicidade;
Ex.: <beberdo>, <beberam>
c) A representacdo do fonema /z/ pelo grafema <s> no sufixo <esa> formador
de adjetivos patrios ou titulos de nobreza;
Ex.: <francesa>, <duquesa>
d) A escolha pelo grafema <z> para representar o som /z/ no sufixo <eza>
formador de substantivos derivados de adjetivos;
Ex.: <beleza>
Moreira (1995) dialoga com os estudos de Morais (2003) quando defende que a
notacdo grafica também pode ser determinada por principios morfologicos. Em estudos
anteriores, Moreira (1995) destaca que o conhecimento gramatical acerca das palavras é
necessario ao reconhecimento das regularidades morfossintaticas envolvidas nas convencdes
de escrita.
Silva (1993) ndo trata das relagfes ortograficas relacionadas a morfemas, pois
seus estudos concentram-se nas relacbes fonoldgicas presentes nas determinacdes

ortogréficas.

2.2.4 Irregularidades

Nesse grupo, encontram-se 0s casos de grafias que ndo séo regidas por nenhuma
regra especifica, mas que adotam critérios diversificados na determinacdo de uma convencao
de escrita. Esses critérios podem ser baseados na etimologia da palavra ou na tradicdo de uso
que impds uma determinada forma ortogréfica para certas palavras. Vejamos:

a) A notacéo da fricativa alveolar desvozeada /s/ em diversos contextos;

Ex.: <sitio>,<cidade>, <exceto>
b) A notagéo da fricativa alveolar vozeada /z/ entre vogais;
EX.: <casa>,<exame>, <azia>
c) A notacéo da fricativa alveopalatal desvozeada /f/;
Ex.: <xicara>,<chuva>
d) A notacédo da fricativa alveopalatal vozeada /3/ diante de <i> e <e>;

Ex.: <girafa>, <jil6>, <gelo>, <jejum>
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e) A notacdo da vogal alta anterior ndo arredondada /i/ em posicdo atona ndo —
final;
Ex.: <cigarro>, <seguro>
f) A notacdo da alta posterior arredondada /u/ em posicao atona néo —final;
Ex.: <bonito>, <bueiro>
g) O emprego do grafema <h>em inicio de palavra.
Ex.: <hora>

Morais (2003) afirma que, nesse tipo de convencdo, o usuario ndo dispbe de um
critério norteador para a escolha da forma grafica determinada pela norma ortografica. Logo,
as duvidas podem surgir tanto em aprendizes da lingua escrita como em escritores
proficientes, sendo que, para esses Ultimos, a dificuldade surgira nas palavras de pouco uso ou
desconhecidas.

Moreira (1995) também reconhece que o principio etimoldgico esta presente na
determinacdo gréfica das palavras, afirmando que, nesses casos, a ortografia recupera a
origem historica das palavras.

Silva (1993) relaciona no grupo das irregularidades ortograficas os casos em que
razbes etimoldgicas determinam a multiplicidade de simbolos gréaficos para representar um
unico elemento fonico. Para a autora, esses casos constituem-se como a aquisicdo mais dificil

no processo de aprendizagem da norma ortografica do portugués brasileiro.

2.3 A INTERFERENCIA DOS PROCESSOS FONOLOGICOS NA ESCRITA

A producdo de um texto escrito demanda a mobilizacdo de diferentes
conhecimentos linguisticos, entre eles, o conhecimento das convengdes de escrita. A norma
ortografica € um dos instrumentos para que o texto seja socialmente aceito, entretanto, a
aprendizagem desse conhecimento € um processo lento e gradual que exige do aluno a
reflexdo sobre diferentes processos linguisticos envolvidos na formacédo da ortografia de uma
lingua.

No inicio do processo de aquisi¢do da lingua escrita, o aprendiz tende a mobilizar,
majoritariamente, o conhecimento fonologico envolvido na relagdo entre fonemas e grafemas,

buscando referéncia na fala para o registro escrito. Nesse caso, 0s processos fonoldgicos?

2 Fendmenos que provocam alteracdes na composicdo fonética das palavras. (ALVARENGA; OLIVEIRA,
1997)



26

atestados na fala do aprendiz podem exercer influéncia sobre a escrita, sendo comum o
registro de formas desviantes da norma ortografica.

O registro apoiado na oralidade confirma a forte influéncia da organizagdo sonora
da lingua sobre a escrita, sobretudo nas séries iniciais. Espera-se que ocorra uma diminuigédo
progressiva dessa influéncia nas séries mais avancadas. Entretanto, muitas pesquisas mostram
que os desvios apoiados na oralidade ainda séo frequentes nas séries do Gltimo ciclo do ensino
fundamental, sobretudo nos educandos pertencentes a classes sociais em que a escrita padréo
é pouco utilizada. Segundo Alvarenga e Oliveira (1997) um dos fatores possiveis para esta
constatacdo seria a exposi¢cdo menos frequente destes alunos a textos formais, se comparados
a alunos de classes sociais em que a escrita formal esti mais presente.

Para analisar os desvios ortograficos no registro das formas verbais, adotamos a
organizacao silabica apresentada em Silva (2003), que, a partir dos pressupostos da Fonologia

Autossegmental, define a estrutura silabica conforme a figura abaixo:

Figura 3- Estrutura interna da silaba

(A) o
7

Onset Rima
(&)

Nucleo Coda
V (C)

Fonte: Silva (2003)

Segundo Silva (2003), do ponto de vista fonético, toda silaba possui um segmento
proeminente, ou seja, mais sonoro que os outros. No portugués brasileiro, as vogais sao
inerentemente mais sonoras do que as consoantes. Isso explica porque o elemento mais
sonoro — a vogal — sempre ocupa o0 nucleo silabico e os elementos menos sonoros — as
consoantes e os glides® — ocupam as suas margens.

Outro aspecto silabico a ser considerado no estudo dos desvios ortograficos das

formas verbais é a existéncia, na estrutura da silaba, de uma sonoridade crescente em direcdo

3 Segundo Silva (2003), glides sdo segmentos que podem apresentar caracteristicas fonéticas de segmentos
vocalicos ou consonantais. N&do possuem proeminéncia acentual e por isso sdo consideradas vogais assilabicas no
portugués brasileiro.
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ao nucleo e decrescente a partir desse. Conforme Alvarenga e Oliveira (1997) a posicdo de
coda, ou seja, a posicdo final da silaba é uma posicdo de frequente instabilidade no portugués
falado no Brasil. Considerando que os desvios ortograficos na representacdo das formas
verbais ocorrem, principalmente, nos morfemas desinenciais que se encontram em coda final,
podemos concluir que a instabilidade dessa posicdo a torna vulneravel a variagGes na fala que
podem ser reproduzidas na escrita.

Nas subsec¢des seguintes, apresentamos algumas reflexdes acerca de trés processos
fonologicos que podem gerar desvios ortograficos na escrita das formas verbais. O estudo
desses processos fonoldgicos justifica-se por estarem relacionados a ocorréncia de desvios
ortogréficos encontrados no corpus analisado nesta pesquisa. A discussao acerca dos desvios

encontra-se na se¢do 4 - Andlise dos dados.

2.3.1 Monotongacao

O morfema desinencial que marca a 32 pessoa do singular no pretérito perfeito do
indicativo, dos verbos pertencentes a 12 conjugacao, é constituido por um ditongo decrescente
/ow/. Silva (2003) define ditongo como um grupo de dois segmentos vocalicos pronunciados
em uma mesma silaba sonora.

Considerando a estrutura silabica exposta anteriormente e as definicdes
apresentadas em Silva (2003), podemos afirmar que o segmento vocalico principal /o/
encontra-se no ndcleo da silaba enquanto o segmento vocalico com menor proeminéncia
acentual /w/ ocupa a posi¢do de coda, ou seja, a margem direita da silaba.

O processo de monotongacdo ocorre quando temos a supressdo do elemento
vocalico presente na posicdo de coda. Nesse caso, ha o apagamento do glide /w/. A
monotongacdo € um fendémeno fonoldgico, ou seja, atestado na fala. Quando esse fendmeno
interfere na escrita dos verbos, ha o apagamento do grafema <u>, gerando uma escrita
semelhante a representacdo da 12 pessoa do singular no presente do indicativo, conforme os
exemplos* abaixo:

(2) Ele atravesso a avenida.

(2) Ai ele pego o sapato e comeu.

O processo de monotongacédo atestado na fala tem sido analisado por diferentes

pesquisadores. Hora (2006), em pesquisa que investiga 0 processo de monotongagdo em

4 Os exemplos apresentados fazem parte do corpus de nossa pesquisa.



28

ditongos decrescentes, ressalta que a proximidade articulatoria entre 0s segmentos que
formam o ditongo /ow/ resulta em pouca produtividade no portugués falado no Brasil.

Ao resenhar os resultados obtidos em Paiva (1996), Mollica (1998) afirma que a
supressdo do fonema /w/ é motivada exclusivamente pela estrutura interna do ditongo. A
autora destaca que, um grupo vocalico formado por uma vogal plena e uma semivogal, resulta
em um padréo silabico complexo, sendo comumente rejeitado no portugués falado no Brasil.
Além disso, Mollica (1998) afirma que “a monotongagdo da semivogal posterior /w/, na fala,
constitui mudanga em progresso em seus ultimos estdgios no portugués atual brasileiro.”
(MOLLICA, 1998, p. 59).

A posicao do morfema, considerando a canonicidade sil&bica, também é um fator
relevante para o desvio no registro da forma verbal em analise. Alvarenga e Oliveira (1997)
afirmam que a posicdo de coda é uma posicdo de frequente instabilidade no portugués falado
no Brasil. Assim, é comum também que a posicdo de coda seja um ambiente vulneravel as
variag0es na escrita, sobretudo se considerarmos a forte relagdo entre a modalidade oral e a
modalidade escrita em aprendizes no processo de aquisi¢éo da escrita ortografica.

Moreira (1995) destaca a relagdo assimétrica® entre a forma oral e a representacéo
escrita da forma verbal em questdo: ndo ha um paralelismo na sucessdao de grafemas e
fonemas, pois temos dois elementos graficos para um elemento fonico. Em pesquisa que
analisa a simplificagdo do morfema desinencial <ou> na produgdo escrita de criangas
fortalezenses, Moreira (1995) ressalta que o processo de monotongacao do ditongo /ow/ vem
sendo atestado na fala desde a década de 1970 e que a aplicacdo correta da convencdo de
escrita so seria justificada pela relevancia semantica da desinéncia e pela frequéncia de uso da

forma verbal de pretérito perfeito em sequéncias narrativas.

2.3.2 Apagamento de /R/ em coda final

Nas formas verbais de infinitivo temos o grafema <r> que, associado a vogal
temaética, representa o morfema desinencial de infinitivo. Na fala, esse morfema é reduzido a

vogal tematica devido ao apagamento do /R/, em coda, que ndo é realizado foneticamente na

> Moreira (1995) define como relagdo assimétrica a falta de paralelismo, no plano sintagmatico, entre a forma
oral e a forma escrita de uma palavra, ou seja, a ndo compatibilidade na sucessdo de fonemas e grafemas.
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maioria dos dialetos do portugués brasileiro. Em consequéncia, h4 o apagamento do <r> na
representacéo escrita das formas verbais do infinitivo.

Silva (2011) define o0 apagamento como um

Fendmeno fonoldgico em que um segmento consonantal ou vocalico é cancelado.
Utiliza-se o simbolo @ para indicar que houve o cancelamento ou o0 apagamento da
vogal ou da consoante. Apagamento é sinbnimo de cancelamento e queda. O
apagamento de consoantes ocorre, tipicamente, nas bordas das palavras ou em
encontros consonantais. O apagamento equivale ao fendmeno de lenicéo, ou seja, de
enfraquecimento consonantal, em grau maximo (SILVA, 2011, p. 59-60 “grifo do
autor™)

Muitos estudos evidenciam o fendmeno do apagamento do /R/, em coda final, em
diferentes dialetos do portugués brasileiro. Mollica (2003), em trabalho que analisa a
influéncia deste fendmeno na escrita de alunos cariocas do ensino fundamental, destaca que o
apagamento do /R/, em coda, encontra-se em estigio avancado, tornando mais dificil a
recuperacdo do segmento na escrita.

Bortoni — Ricardo (2004) inclui o fendBmeno do apagamento em final de palavra,
nas regras fonoldgicas de tragos graduais, ou seja, regras variaveis sem distin¢do social ou
geogréfica. A autora ressalta que, nesse caso, a auséncia de estigmatizacdo na fala exige do
aluno maior monitoramento na escrita.

Moreira (1995) destaca que a relacdo assimétrica entre a realizacdo oral e a
representacdo escrita da forma verbal de infinitivo propicia a incidéncia de desvios
ortogréaficos. A superioridade de grafemas em relacdo aos fonemas levaria o aluno, que apoia
a escrita em critérios fonologicos, a suprimir o grafema <r> constituinte do morfema
desinencial que marca ortograficamente o infinitivo, gerando escritas semelhantes as formas

de 32 pessoa do singular no presente do indicativo, como exemplificado abaixo:

(3) Entao ele foi corre e quase foi atropelado por um carro.

(4) O menino foi liga mas o celular tava descarregado.

Outro fator importante na analise desse fendmeno é a predominancia de
ocorréncia dos desvios de escrita na classe dos verbos. Em pesquisas que analisam o
apagamento do morfema desinencial de infinitivo na producdo escrita de criangas
fortalezenses, Moreira (1995) apresenta dados que mostram a predominancia do apagamento

do grafema <r> nas formas verbais em comparacgéo a outras classes de palavras. Para a autora,
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o fato do morfema desinencial de infinitivo ser aspectualmente neutro seria uma justificativa
para o desvio ser tdo frequente nas producgdes textuais dos aprendizes.

Ao analisar a influéncia da oralidade na escrita de alunos do terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental, Ribeiro (2013) afirma que a variavel classe gramatical foi
preponderante no apagamento de <r> em final de palavra, sendo encontrada nos verbos a
maior ocorréncia de desvios no registro escrito.

Os estudos anteriormente citados mostram que a posi¢do do segmento consonantal
na coda silabica favorece a instabilidade e o apagamento. Além disso, o fato do fendmeno do
apagamento do /R/ ser observado em muitas variedades linguisticas do portugués brasileiro
exige uma reflexdo monitorada do registro escrito, nem sempre realizada pelos usuérios da

lingua.

2.3.3 Alteamento da vogal média em posicao postonica final

Segundo Mollica (1998), na maioria das variedades linguisticas do portugués
brasileiro, ha uma tendéncia ao alteamento da vogal média em posic¢ao postdnica. O fenémeno
é observado tanto em formas verbais como em outras categorias lexicais, gerando na escrita
um desvio ortogréafico na representacdo do fonema /i/.

A realizacdo de /I/ como vogal alta anterior [i] em posicdo postonica final
encontra-se justificado em Bisol (1999). Ao analisar os fonemas vocalicos do portugués
brasileiro, a autora salienta a redu¢cdo no nimero de segmentos vocélicos na posic¢ao postonica
em final de palavra. Seguindo a classificacdo apresentada em Camara Jr. (1970), Bisol (1999)
afirma que “nas silabas atonas finais, as vogais ficam reduzidas a trés - /i/ /u/ /a/ - ocorrendo a
neutralizacdo entre as médias e as altas”. (BISOL, 1999, p.162)

O processo de neutralizacdo € apresentado em Camara Jr. (1970). O autor explica
gue o desaparecimento da oposicdo dos segmentos vocalicos anteriores ou posteriores, em
posicdo atona, acarreta a reducdo de fonemas nesse ambiente. No caso das formas verbais
analisadas nessa pesquisa - 3% pessoa do singular no presente do indicativo dos verbos de 22 e
32 conjugacdes — Camara Jr. (1970) destaca também que o processo de neutralizacdo atestado
nos fonemas /e/ e /i/ acarreta uma certa neutralizacdo morfica entre os verbos de 22 e 3?
conjugaces, que perdem a distin¢do da vogal tematica em formas como <teme> e <parte>.

Acreditamos que o processo fonoldgico de neutralizacdo interfere na escrita de

aprendizes que ndo dominam as regras contextuais envolvidas na representacdo escrita do
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fonema /1/, considerando que a norma ortografica estabelece uma convencéo de escrita que
soluciona a questdo da neutralizacdo. A perda do traco distintivo entre os fonemas /e/ e /i/,
em posicdo postodnica final que ocorre na fala, é recuperada, na escrita, pela concorréncia dos
grafemas <e> e <i> em contexto atono e tonico, respectivamente. Morais (2003) classifica o
registro ortogréafico envolvido nesse processo como regra contextual, pois, 0 contexto de
ocorréncia do fonema determina a opgdo por um ou outro grafema.

No caso do registro das formas verbais, a oposicao entre o registro com o grafema
<e> ou com o grafema <i> também esta relacionado ao contexto morfossintatico no qual o
vocabulo estd inserido, pois os grafemas assumem o papel de morfemas desinenciais
distintivos de pessoa e tempo. Quando ndo ha a reflexdo ou o conhecimento sobre a regra
contextual envolvida na representacdo do fonema /I/ nas formas verbais de 3% pessoa do
singular no presente do indicativo, o registro escrito pode apoiar-se na oralidade, gerando um
registro semelhante a 12 pessoa do singular no pretérito perfeito do indicativo, como nos
exemplos abaixo:

(5) Ele consegui atravessa a pista

(6) O carro apareci do nada.

A interferéncia dos processos fonoldgicos na escrita deve ser considerada no
ensino e aprendizagem da ortografia. Reconhecer que os aprendizes mantém uma estreita
associacdo entre a oralidade e escrita permite ao professor elaborar estratégias de ensino
direcionadas para a percepc¢do das distingbes entre essas duas modalidades linguisticas. Além
disso, trabalhar a distingdo entre variedade linguistica e padronizacdo escrita, favorecera o
reconhecimento do papel da ortografia na unificacdo da comunicagéo escrita.

2.4 A IMPORTANCIA DA CONSCIENCIA MORFOLOGICA PARA O APRENDIZADO
DA ORTOGRAFIA

A aquisicdo da ortografia inclui diferentes estratégias cognitivas. Nesta secdo,
explicitamos a importancia da sensibilizacdo morfologica para a aquisicdo das regras
contextuais envolvidas nas notagbes ortograficas. Iniciamos nossa exposi¢do, tecendo o
caminho do desenvolvimento da escrita ortografica. Em seguida, discutimos os resultados de
pesquisas que envolvem o conhecimento morfolégico da lingua e a importancia desse
aprendizado para o reconhecimento das regularidades envolvidas na ortografia das formas

verbais.
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Durante o processo de aquisicdo da escrita alfabética, o aluno busca estabelecer
uma relacdo biunivoca entre fonemas e grafemas. Essa correspondéncia satisfaz as
necessidades iniciais de sua producéo escrita. Apos esse periodo inicial de inser¢do no mundo
do texto escrito, o aluno precisa refletir sobre as convencGes estabelecidas pela norma
ortogréfica da lingua, objetivando tornar sua producao escrita um produto socialmente aceito.

Nesse estagio do processo de aquisi¢do da ortografia, o conhecimento fonolégico
parece ser 0 mais relevante, sendo as relacfes entre fonemas e grafemas as mais significativas
para o aluno. Entretanto, essas relacdes sdo desestabilizadas quando o aluno compreende que
a palavra falada e sua representacao escrita nem sempre constituem uma unidade grafofonica.
O aluno passa, entéo, a refletir sobre como os fonemas podem ser representados e comeca a
buscar as correspondéncias entre o sistema alfabético e a ortografia da lingua.

Nesse momento, 0 aluno reconhece que somente o conhecimento fonolégico nédo é
suficiente para auxilid-lo na dificil tarefa de adequar a sua escrita & norma estabelecida
socialmente. O caréter arbitrrio da norma leva-o a compreender que nem sempre 0
conhecimento fonoldgico podera ser usado com seguranca como instrumento para reflexdo
sobre a escrita ortogréafica, pois, ao utilizar apenas o0s aspectos sonoros da lingua para apoiar a
escrita, 0 aluno tende a considerar a variedade linguistica adotada na fala como referéncia
para a escrita, reproduzindo, assim, as variacdes da fala no registro escrito.

Para que o desenvolvimento da escrita ortografica ocorra, é necessario o
reconhecimento de outras estruturas, além dos fonemas, para a compreensao das regularidades
contextuais que compdem uma parte da norma ortografica. Essas estruturas seriam 0s
morfemas, que podem ser definidos como unidades minimas de significado que atuam na
formacéo de palavras. (CUNHA; CINTRA, 2001)

Nunes e Bryant (2014) defendem a concep¢do de que as palavras ndo sao
unidades fonoldgicas, mas unidades morfologicas e gramaticais. Nessa concepcao, ao fazer o
registro escrito de uma palavra, ndo estamos simplesmente representando uma sequéncia de
fonemas, mas sim realizando a representacdo de unidades linguisticas definidas pela
gramatica da lingua. Assim, o reconhecimento dos morfemas faz parte do aprendizado da

escrita ortografica, como afirmam Nunes e Bryant (2014):

A conexdo entre morfemas e ortografia é extremamente importante e pode ser
resumida facilmente: os morfemas sdo escritos da mesma forma em palavras
diferentes e tornam a ortografia mais previsivel em portugués, assim como em inglés
e muitas outras linguas. (NUNES; BRYANT, 2014, p. 120)
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Leite (2002) cita o conhecimento acerca dos morfemas da lingua como uma das
estratégias cognitivas utilizadas na aquisicdo das regularidades da norma ortografica. A
consciéncia morfologica seria “o reconhecimento € uso na escrita de constituintes internos da
palavra, como as desinéncias nominais ou verbais”. (LEITE, 2002, p. 19)

Morais (2003) ressalta que o conhecimento das regras morfoldgicas da lingua
possibilita ao aluno um avanco na aquisicéo da escrita ortogréafica, considerando que a norma
ortografica do portugués brasileiro possui varios casos de regularidades consistentes que
podem ser apreendidas a partir da sensibilizacdo sobre os elementos morficos das palavras.

Um exemplo cléssico da eficiéncia desse conhecimento é o uso dos morfemas
derivacionais esa e eza, formadores, respectivamente, de adjetivos patrios ou titulos de
nobreza e substantivos abstratos, no portugués brasileiro. Nesse caso, 0 conhecimento apenas
fonoldgico de que o fonema sz/ pode ser representado pelos grafemas <s> ou <z>, néo
forneceria ao aluno subsidios para a escrita correta de palavras como duquesa. Seria
necessario que o aluno refletisse sobre as regras morfoldgicas e gramaticais que envolvem a
palavra, reconhecendo a formacdo com um sufixo e optando pela representacéo
ortograficamente determinada.

Regras condicionais como a que acabamos de expor, refinam a concepgéo
alfabética da lingua que o aluno possui. Ao compreender que, mesmo um fonema podendo ser
representado por grafemas distintos essa representacdo ndo é aleatoria, o aluno apresenta um
avanco no desenvolvimento da escrita ortografica que possibilita a aprendizagem de novas
regras contextuais.

Entretanto, algumas pesquisas demonstram que o aprendizado de regras
condicionais relacionadas a morfemas acontece de forma lenta, pois o conhecimento
morfologico parece estar associado aos conhecimentos gramaticais que o aluno possui a
respeito da lingua.

O progresso dos alunos na escrita de palavras que envolvem regras morfoldgicas
foi verificado em pesquisas realizadas com a lingua inglesa (NUNES; BRYANT;
BINDMAN, 1997). Durante trés anos, os pesquisadores acompanharam o desenvolvimento de
um grupo de criangas quanto a aquisicdo da ortografia dos verbos regulares no passado. A
fim de verificar a relevancia do conhecimento fonolégico e do conhecimento morfologico dos
alunos, os pesquisadores avaliaram tanto a escrita de verbos quanto a escrita de substantivos
gue ndo possuiam correspondéncia biunivoca entre a prondncia e a escrita do sufixo <ed>.

Apesar do sufixo ed - que representa a desinéncia de passado na lingua inglesa -

ser bastante comum na ortografia da lingua inglesa, as criangas que participaram da pesquisa
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demonstraram um progresso lento em relagdo ao uso correto das convengdes de escrita das
formas verbais. Mesmo as criangas que tinham idade em torno de nove anos e que, portanto,
vinham sendo alfabetizadas ha quatro anos, ndo mostraram avancos significativos quando os
pesquisadores compararam 0s resultados obtidos na escrita de verbos e na escrita de
substantivos. Segundo a pesquisa (NUNES; BRYANT; BINDMAN; 1997), o0s erros
observados na escrita dos verbos em contraste aos acertos observados na escrita dos
substantivos confirmaram que as criancas ainda ndo faziam uso do conhecimento morfolégico
para gerar a ortografia das palavras e que, nesse estagio, as correspondéncias entre fonemas e
grafemas ainda séo as mais relevantes.

Moreira (1995) investigou o0 uso do conhecimento morfoldgico em criancas
brasileiras no inicio do processo de aquisicdo da escrita ortografica. Suas pesquisas
concentraram-se no registro dos morfemas desinenciais de infinitivo e de 3% pessoa do
singular no pretérito perfeito do indicativo dos verbos da 12 conjugacéo. Essas formas verbais
possuem uma relacdo assimétrica entre fonemas e grafemas na maioria dos dialetos presentes
no Brasil. Moreira (1995) salienta que esse foi um dos motivos para a escolha do objeto de
estudo, pois havia a possibilidade de ocorréncias apoiadas no aspecto fonologico das formas
verbais. Os resultados mostraram que a aquisi¢cdo da escrita ortografica dos verbos néo
aconteceu de forma concomitante. As criangas demonstraram maior indice de acertos na
escrita do morfema desinencial de pretérito perfeito do indicativo em comparacéo a escrita do
morfema desinencial de infinito.

Para Moreira (1995) os dados da pesquisa mostram que as criancas realizam
diferentes percursos em suas hipdteses sobre a escrita ortografica das palavras. Ao contrastar
as duas formas verbais analisadas, a pesquisadora concluiu que a saliéncia das informacoes
semanticas das formas verbais foi o fator de interferéncia preponderante nos resultados, pois,
para os sujeitos da pesquisa, o valor semantico da forma verbal de 32 pessoa é mais saliente do
que a forma verbal de infinitivo. Nesse caso, o conhecimento morfoldgico explicito ndo foi
verificado, embora Moreira (1995) admita que as criangas possam fazer relagdes intuitivas
sobre os morfemas desde o inicio da aquisi¢do da linguagem.

Segundo Nébrega (2013), muitos erros ortograficos podem ser evitados a partir do

reconhecimento das regularidades ortogréaficas presente nos morfemas, pois,

O processamento morfolégico, isto é, a capacidade de segmentar a palavra em
unidades menores, pode ser usado como estratégia para homogeneizar a escrita de
palavras derivadas ou flexionadas que compartilham o0s mesmos morfemas.
(NOBREGA, 2013, p. 53)
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Reconhecer que as palavras sdo unidades semanticas definidas pela gramética da
lingua parece fundamental para que os alunos avancem no processo de aquisi¢do da escrita
ortografica. Operar com o nivel morfossintatico das palavras pode favorecer o aprendizado
da ortografia, sobretudo, em aprendizes nas séries finais do ensino fundamental. Nunes e
Bryant (2014) afirmam que alunos desse ciclo de ensino tém mais chances de prever
corretamente a escrita de uma palavra quando observam o contexto oracional na qual estdo

inseridas.

2.5 0 ENSINO DA ORTOGRAFIA NA EDUCACAO BASICA

A ortografia sempre teve um papel de destaque nos conteldos de lingua
portuguesa abordados na escola. O conhecimento da norma ortografica constituiu-se, por
muito tempo, como o cerne do ensino de lingua portuguesa, configurando-se como
instrumento de validacdo do aprendizado adquirido.

Apesar da importancia dada a ortografia na escola, a aprendizagem desse
conteddo nem sempre tem sido exitosa, sobretudo se considerarmos o desempenho dos alunos
pertencentes a rede publica de ensino. O alto indice de desvios ortograficos nos textos
produzidos por alunos das séries finais do ensino fundamental (e também do ensino médio) é
um sintoma de que a abordagem da ortografia na escola precisa ser revista.

Para compreender o lugar ocupado pela ortografia no ensino de lingua portuguesa
é necessario refletir sobre as concepcdes de ensino que embasam as metodologias utilizadas
na escola, assim como discutir a contribuicdo dos materiais didaticos disponiveis para o
trabalho com a norma ortografica.

Em estudo que aborda o ensino da ortografia, Morais e Silva (2007) apresentam
um panorama do tratamento dado a ortografia na escola. Os autores destacam que trés
concepcdes de ensino coexistem no ambiente escolar: a concepcdo tradicional, a concepgao
progressista e a concepcdo reflexiva. Tracamos a seguir uma breve discussdao sobre as
diferentes concepces de ensino.

Segundo Morais e Silva (2007), na concepgdo tradicional de ensino, a ortografia é
abordada pela repeticdo e memorizagdo de regras. Os exercicios de treino ortografico e a
recitacdo de regras prontas sdo exemplos da metodologia adotada nessa abordagem da
ortografia. O foco dessa concepcédo é verificar a aplicagdo ou ndo da norma ensinada. Ao
aluno compete reproduzir os preceitos apresentados pelo professor, o0 que induz o educando a

adotar uma atitude passiva e mecanica diante da norma ortogréfica.
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Em oposicdo a concepcdo tradicional adotada no ensino de ortografia, muitas
escolas adotam a concepcdo progressista de ensino, que, conforme Morais e Silva (2007),
configura-se como a auséncia ou a falta de sistematizacdo do ensino de ortografia.
Considerando que o ensino de lingua portuguesa deve priorizar a funcao social da leitura e da
escrita, muitos educadores simplesmente abandonam o ensino da ortografia, pois acreditam
que as convengdes de escrita possam ser apreendidas espontaneamente, atraves do contato do
aluno com os textos escritos. Nessa concepcao, o aluno é o unico responsavel pela aquisicdo
do conhecimento acerca da norma ortogréafica.

As duas concepcdes de ensino mencionadas anteriormente - tradicional e
progressista - sdo as concepgOes presentes em grande parte das metodologias de ensino
adotadas na educacdo basica. Podemos citar como exemplos da concepcdo tradicional de
ensino, as metodologias que abordam a ortografia a partir da prescricéo e da fixacao de regras,
investindo, preferencialmente, em atividades de pesquisa e cOpia de palavras associadas as
regras estudadas. Além disso, € comum, em muitas escolas, a pratica de ditados de palavras
descontextualizadas a fim de avaliar o desempenho ortografico dos alunos, sem nenhuma
reflexdo sobre as regras exploradas.

Na metodologia baseada na concepcdo progressista de ensino, verificamos a falta
de sistematicidade na exploracdo da ortografia. Nessa metodologia, € comum que a norma
ortogréfica ndo seja abordada como contetdo escolar, pois a aprendizagem da ortografia é
vista como consequéncia do processo de leitura e escrita que o aluno desenvolve na escola.
Ha colecbes didaticas que adotam essa concepc¢do, excluindo totalmente de seus manuais 0s
contetdos relacionados a ortografia.

Conforme exposto em Morais e Silva (2007), o ensino de ortografia, na escola,
ndo tem avancado, pois, as metodologias adotadas ndo contribuem para o aprendizado da
ortografia. Os autores defendem que a concepcao de ensino reflexivo seria a mais adequada
para o tratamento da ortografia na escola.

A concepcéo de ensino gramatical reflexivo seria aquela, na qual o aluno reflete
sobre a lingua e torna-se capaz de investigar e descobrir as especificidades que a compdem.
Nesse sentido, refletir sobre a ortografia significa pensar sobre a constituicdo da norma
ortografica, investigando e descobrindo as regularidades envolvidas nas notacGes de escrita.

A concepcado reflexiva de ensino trata a ortografia como um objeto de estudo a ser
sistematizado, ou seja, a ortografia deve ser abordada através da reflexdo sistematica de seus

principios geradores, assim,
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[...] precisamos compreender que a ortografia € um objeto de conhecimento que
pode e deve ser incorporado através da reflexdo. Ndo é demais destacar que a
aprendizagem da ortografia ndo € um processo passivo, mas, ao contrario, uma
construcdo em que os aprendizes elaboram hipdteses sobre como se escrevem
corretamente as palavras de sua lingua. (MORAIS; SILVA, 2007, p. 65)

Na concepcdo reflexiva de ensino, o aluno é levado a adotar uma postura ativa
frente ao objeto de estudo. Assim, a ortografia é vista como um conteudo a ser descoberto e
analisado pelo aprendiz, sem excluir a mediacdo do professor nesse movimento de
aprendizagem. Nessa perspectiva, a ortografia € considerada um aspecto importante do
aprendizado da lingua portuguesa, sendo sua apreensdo necesséria ao desenvolvimento da
competéncia discursiva do aluno na modalidade escrita.

Ao adotar a concepcdo reflexiva de ensino, a escola reelabora o carater prescritivo
das convencdes de escrita e passa a assumir o papel de agente sistematizador da norma
ortogréfica. Assim, ndo h& negacdo do carater normativo da ortografia, mas sua abordagem
prevé a reflexdo sobre os elementos constituintes das convencdes de escrita, pois, de acordo

com os PCN,

[...] ainda que tenha um forte apelo & memdria, a aprendizagem da ortografia ndo é
um processo passivo: trata-se de uma construgdo individual, para a qual a
intervengdo pedagogica tem muito a contribuir. (BRASIL, 1997, p. 57)

A reflexdo sobre as concepg¢des de ensino adotadas no tratamento da ortografia na
escola leva a reflexdo sobre os materiais didaticos disponiveis para o ensino da ortografia.
Considerando que os livros didaticos norteiam a pratica pedagdgica na escola, faz-se
necessario pensar sobre as concepcdes de ensino presente nos manuais de apoio ao ensino de
ortografia.

A anélise de alguns manuais de ensino mostra que a énfase na ortografia tem
cedido lugar a énfase nos aspectos de textualidade presentes no desenvolvimento da leitura e
da escrita (BIRUEL; MORAIS, 2001; BIRUEL, 2002;). Assim, verifica-se que, em alguns
casos, 0 espaco dedicado a ortografia torna-se cada vez menor, cedendo lugar para 0s
conteudos relacionados a recepcao e producao de textos.

Dados apresentados no relatério do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), no ano de 2008, mostram que, ao abordar os conteudos de analise linguistica —
incluindo-se aqui a ortografia — os livros didaticos privilegiam a abordagem tradicional dos
conteldos gramaticais. Apesar disso, os dados também revelam que ha uma tentativa de

mudanga metodologica em algumas colecdes direcionadas ao ensino de lingua portuguesa,
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pois algumas coleg¢Bes sinalizam uma postura reflexiva no tratamento dos conhecimentos

gramaticais, conforme apontam documentos oficiais.
No que se refere a reflexdo e a andlise sobre a lingua e a linguagem, e em particular
a construcdo de conhecimentos linguisticos, as obras aprovadas no PNLD/2008
ainda recorrem majoritariamente a tradicional abordagem transmissiva, presente em
dezoito colecdes (75%). Em seis delas (25%), esta é a metodologia visivelmente
privilegiada, o trabalho com conhecimentos linguisticos pouco ou nada se
distanciando do tradicional, principalmente no que diz respeito aos tépicos de
gramatica. Entretanto, em sete outras colecdes (29,16%), a postura construtivo-
reflexiva também se manifesta muito significativamente, alternando-se momentos
em que o aluno é levado a observar, refletir e inferir, com outros, em geral

posteriores, em que os contelidos correspondentes sdo expostos organizadamente.
(BRASIL, 2008, p 73)

A percepcao de que ha uma tentativa de mudanca metodol6gica nos manuais de
ensino submetidos ao PNLD néo é ocasional. Um dos objetivos que deve ser considerado na
analise dos livros inseridos no programa ¢ que “as atividades referentes a analise linguistica
estimulem a reflexdo e propiciem a construgdo e sistematizacao dos conceitos abordados”
(BRASIL, 2012, p. 103)

A leitura das resenhas referentes as cole¢des didaticas presentes no PNLD 2013
mostram que algumas modificacBes, no &mbito da andlise linguistica, foram percebidas nas
colecBes selecionadas naquele ano. As resenhas nos permitem verificar as concepcbes que
embasam as atividades propostas nos livros didaticos disponiveis para a educacao bésica.

Apresentamos um recorte da analise de trés manuais didaticos presentes nas
escolas publicas do municipio de Fortaleza, regido de aplicagdo da nossa pesquisa. As analises
mostram como 0s conteddos gramaticais, e consequentemente, a ortografia, sao abordados nas

colecdes destinadas ao terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental.

Quadro 1 - Resenhas de livros didaticos PNLD 2013

Colecdo Singular e Plural: | Colecdo Portugués: linguagens | Colecdo: Vontade de  Saber
leitura, producdo e estudos da | (Saraiva) Portugués (FTD)

mouagem (Moderna) Cereja e Cochar (2012) Alves e Brugnerotto (2012)
Balthasar; Figueiredo e Goulart

(2012)

A colecdo investe em um | A4 secdo “De olho na escrita”

trabalho com a aquisicdo do | dedica-se a ortografia e a Além  de  explorar  conteddos
sistema de escrita — | acentuagdo. A pontuacdo € semanticos e morfossintaticos, a
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especialmente importante no

ensino fundamental -

explorada por meio de
diferentes estratégias didaticas.
Assim, sdo apresentadas

propostas de atividades
relacionadas ao conhecimento
do sistema ortografico do
portugués que exploram as
fonemas e

relagdes entre

grafemas, as relagbes que
dependem do contexto e as
irregularidades  ortograficas,
bem como os diferentes casos de

acentuacao gréfica.

trabalhada em relacdo a frase e
ao discurso; a ortografia, a
acentuacdo, bem como questBes
referentes a prondncia sdo
tratadas em secdo especifica. As
atividades desse eixo partem de
um texto (tirinha, anuncio,
poema), que é explorado como
fonte de exemplos, mas também ¢
texto em

contemplado  como

questbes que demandam

compreensdo e, quase sempre,

andlise da relacdo entre
linguagem e contexto
comunicativo. A abordagem

mescla momentos transmissivos e
reflexivos; as atividades
demandam tanto identificacdo e
classificagdo de formas e

construgdes  sintaticas quanto

analise de efeitos de sentido
suscitados

pelo emprego de

recursos linguisticos

colecdo explora também o ensino-
aprendizagem das convengdes da
escrita, enfatizando sua relevancia
para a construcdo dos sentidos do
texto lido, mas ndo para a producdo
de textos escritos. No entanto, ha um
elevado ndmero de atividades
metalinguisticas e conceitos prontos
pautados na gramatica normativa.
No tratamento didatico dado aos
conhecimentos linguisticos, percebe-
se a tentativa de produzir
compreensdo e reflexdo sobre os
conteddos abordados, com a intencao
de levar o aluno, indutivamente, a
construir determinados conceitos.
Entretanto, uma vez estabelecido o
conceito em foco, a abordagem
segue, em geral, uma perspectiva
predominantemente transmissiva,
pautada no ensino de

metalinguagem.

Fonte: Elaborado pelo autor

A andlise das resenhas apresentadas revela que ha uma multiplicidade de

metodologias nos livros didaticos disponiveis para o ensino da ortografia na escola. A

diversidade de metodologias mostra que os livros didaticos oscilam entre a concepg¢do

tradicional de ensino e a concepcao reflexiva, ora construindo conceitos, ora transmitindo as

regras que constituem a norma ortogréfica.

Através da leitura das resenhas, observamos que a concep¢do de ensino

tradicional ainda € bastante presente nos manuais de ensino que embasam uma parcela

significativa das préaticas de analise linguistica na escola. A perspectiva transmissiva, ilustrada

por atividades com foco na repeticdo de conceitos, é encontrada em dois dos trés manuais

resenhados no quadro, o que demonstra certa hegemonia da concepcdo tradicional sobre as

demais concepg0es de ensino anteriormente apresentadas.
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Entretanto, é possivel perceber, através da descri¢do apresentada no Quadro 1, que
h& uma sinalizagdo de reformulacéo dessas praticas. As resenhas apontam para uma tentativa
de construcdo dos conceitos gramaticais, atraves de diferentes estratégias didaticas, como a
reflexdo sobre o contexto fonologico e morfossintatico envolvido na determinacdo das
convencgOes de escrita. Essa reformulacdo pode ser interpretada como uma tentativa de
adequagcdo as orientaces dos documentos oficiais de ensino que defendem o ensino reflexivo
e interacionista dos conceitos linguisticos, atraves de praticas pedagdgicas nas quais o aluno

assuma um papel ativo no processo de aprendizagem.



41

3 METODOLOGIA

3.1 PESQUISA

3.1.1 Tipologia da pesquisa

A presente pesquisa tem como objetivo principal apresentar uma proposta de
ensino que contemple a ortografia das formas verbais. Para o alcance desse objetivo, optamos
pela realizagcdo de uma pesquisa aplicada, na qual, segundo Gerhardt e Silveira (2009), “se
pretende gerar conhecimentos para a aplicacdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas
especificos.” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 35).

Os procedimentos de intervencdo realizados durante a pesquisa objetivaram
promover uma visdo reflexiva sobre a norma ortografica, modificando o contexto de ensino e
aprendizagem desse conhecimento. Assim, definimos os procedimentos adotados nessa
pesquisa como pesquisa — acdo, sobretudo, se analisarmos a definicdo deste tipo de

procedimento apresentada em Fonseca (2002).

A pesquisa- acdo pressupde uma participacdo planejada do pesquisador na situacdo
problemaética a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a uma metodologia
sistemética, no sentido de transformar a realidade observada, a partir da sua
compreensdo, conhecimento e compromisso para a agao dos elementos envolvidos
na pesquisa. O pesquisador quando participa na agdo traz consigo uma série de
conhecimentos que serdo o substrato para a realizagdo da sua anélise reflexiva sobre
a realidade e os elementos que a integram. A reflexdo sobre a pratica implica em
modificagBes no conhecimento do pesquisador. (FONSECA, 2002, p. 35).

Quanto a abordagem, esta pesquisa adotou predominantemente uma analise
qualitativa dos dados, o que nos permitiu captar o fenémeno do desvio ortografico das formas
verbais em sua totalidade. Esse procedimento, entretanto, ndo excluiu um tratamento
quantitativo dos dados, o que nos possibilitou verificar a realidade do referido fenémeno no
conjunto de variaveis adotadas na etapa de analise. No capitulo 4, expomos detalhadamente a

analise quantitativa e qualitativa dos dados.



42

3.1.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual localizada no municipio
de Fortaleza. A escola estd situada na periferia da cidade e atende, majoritariamente,
estudantes das classes D e E®°, totalizando 515 alunos matriculados nos trés turnos de
funcionamento. O quadro docente é composto por professores efetivos e temporarios, todos
graduados na area de atuacdo. O grupo de professores de lingua portuguesa é composto por
seis professores que possuem, em média, cinco anos de atuacdo docente.

A escola possui turmas do sétimo ano do ensino fundamental ao terceiro ano do
ensino medio. Em nossa pesquisa, participaram alunos pertencentes ao sétimo, oitavo e hono
anos do ensino fundamental matriculados no turno matutino.

As turmas envolvidas na pesquisa possuem 117 alunos matriculados, entretanto,
esse nimero ndo corresponde aos estudantes que frequentam regularmente a escola, sendo o
corpus composto por um namero inferior de produgdes, ou seja, 90 redacbes foram avaliadas.
O material didatico utilizado nessas turmas é a colecdo Singular e Plural, (BALTHASAR,;
FIGUEIREDO; GOULART, 2012), adotada pela primeira vez na escola.

A escolha por essa instituicdo justifica-se pelo desenho do programa ao qual esta
vinculada esta pesquisa, pois, 0 projeto deveria ser realizado no campo de atuacgao profissional
do pesquisador. O vinculo como docente da instituicdo nos permitiu investigar, analisar e
intervir diretamente em nosso campo de trabalho, agregando conhecimento teérico as praticas

de ensino.

3.1.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos envolvidos na pesquisa sdo alunos pertencentes ao sétimo, oitavo e
nono anos do ensino fundamental que frequentam a escola no periodo matutino. Os alunos
possuem entre 12 e 16 anos de idade, sendo 0 grupo composto por novatos e veteranos. Na
etapa inicial da pesquisa, ou seja, durante a coleta e investigacdo dos dados, foram analisadas
redacOes produzidas nas trés séries envolvidas na pesquisa. Cada aluno produziu uma unica
redacdo nesta etapa, sendo o corpus formado por noventa redacdes, distribuidas conforme

tabela abaixo:

® De acordo com dados do IBGE, pertencem as classes D e E, os sujeitos cuja renda familiar varia entre 2 a 4
salarios minimos.
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Tabela 1- Quantidade de redagdes analisadas por serie

7° Ano 35
8° Ano 33
9° Ano 22
Total 90

Fonte: elaborada pelo autor

A justificativa para a escolha desses sujeitos é o fato de apresentarem, a época da
investigacdo, um numero consideravel de desvios ortograficos em suas producGes escritas.
Em relacdo a norma ortogréafica, as turmas apresentavam um nivel de conhecimento
insatisfatério para o ciclo de ensino em que se encontravam, considerando que os PCN de
Lingua Portuguesa preveem que as dificuldades ortograficas regulares possam ser superadas
até o final do segundo ciclo do ensino fundamental (BRASIL, 1997). Também constatamos
gue poucos alunos apresentavam preocupacdo com a revisdo ortografica dos textos
produzidos em sala de aula.

Esse quadro nos permitiu verificar se a instrucdo explicita acerca da norma
ortogréfica favoreceria o desempenho ortografico dos alunos e auxiliaria na elaboracdo de

textos formalmente adequados.

3.1.4 Os instrumentos da pesquisa

A etapa inicial da pesquisa visava responder as seguintes questdes:

a) Quais as formas verbais mais frequentes em sequéncias textuais narrativas?

b) Entre as formas verbais mais frequentes em sequéncias narrativas, quais
apresentam uma incidéncia significativa de desvios ortograficos?

c) Entre as formas verbais suscetiveis ao desvio ortografico, quais apresentam

recorréncia em diferentes séries do segundo segmento do ensino fundamental?

Nessa etapa, utilizamos dois instrumentos distintos, mas relacionados entre si. O
primeiro instrumento utilizado foi uma animacgdo de oito minutos que mostra as desventuras
de um garoto que fica isolado no canteiro central de uma avenida movimentada quando tenta
atravessa-la (A ILHA, 2010). A animacédo foi utilizada como pré-texto, pois tinhamos o

objetivo de fornecer aos alunos subsidios para a producdo de um texto narrativo.
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O segundo instrumento utilizado nesta etapa foram os textos produzidos pelos
alunos na atividade de retextualizacdo’. O texto foi produzido logo ap6s a exibi¢do do video.
A proposta de producéo solicitava que os alunos produzissem um texto, a partir da perspectiva
de um narrador observador, recontando os fatos apresentados na animacdo. Os textos
produzidos nessa atividade foram utilizados para investigarmos os desvios ortogréaficos nas

formas verbais, auxiliando na composic¢ao do corpus da pesquisa.

3.1.5 Procedimentos

Inicialmente, esta pesquisa foi motivada por uma anélise empirica dos fatos, ou
seja, nossa investigacdo surgiu a partir da observacdo da realidade profissional na qual
estamos inseridos. A experiéncia como docente de lingua portuguesa, nos niveis fundamental
e médio, nos possibilitou o contato com inumeros problemas na aprendizagem da escrita
formal e fomentou a necessidade inicial de discutirmos algum aspecto relacionado as
convencoes de escrita.

Assim, iniciamos nossa pesquisa, questionando o quanto os desvios ortograficos
nas formas verbais eram prejudiciais & composicao de um texto escrito. Esse questionamento
nos levou a investigacdo inicial sobre quais os desvios ortograficos mais recorrentes nas
formas verbais presentes em textos narrativos.

O procedimento inicial foi escolher as séries que participariam da etapa de
investigacdo dos dados. Optamos pela investigacdo nas trés séries finais do ensino
fundamental (sétimo, oitavo e nono anos) a fim de verificar se a incidéncia dos desvios
ortogréaficos nas formas verbais poderia ser afetada pelo avango na escolarizagao.

Apbs a delimitacdo das turmas que participariam da etapa de coleta de dados,
procedemos a escolha do video que serviria de pré-texto para a producdo textual na qual
investigariamos os desvios. O video escolhido (A ILHA, 2010) proporcionava a elaboragdo de
um texto narrativo, com auséncia de didlogos e foco nas a¢des do personagem.

A coleta de dados aconteceu durante o primeiro bimestre de 2014.
Disponibilizamos duas horas-aulas para a exibicdo do video e a producdo do texto.

Inicialmente, os alunos assistiram a animacéo e, ap0s a exibicdo, expomos a proposta de

7 Para Marcuschi (2001), a retextualizacdo é o processo de transformacio de uma modalidade textual em outra,
envolvendo operagdes especificas de acordo com o funcionamento da linguagem. Vale ressaltar que, segundo
Marcuschi (2001), antes de qualquer atividade de retextualizacdo, ocorre uma atividade cognitiva denominada
compreensdo, pois para dizer de outro modo, em outra modalidade, ou em outro género o que foi dito ou escrito
por alguém, é preciso compreender o que esse alguém disse ou quis dizer.
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producdo textual ao grupo. Os alunos solicitaram uma nova reprodugdo do video a fim de
captar melhor os detalhes da narrativa. O video foi novamente exibido e os alunos iniciaram a
producdo do texto. Os alunos foram informados que a producdo seria analisada em uma
pesquisa académica, mas nao houve orientacdo relacionada a questdes ortograficas nesse
momento. Por tratar-se de investigacdo que envolve seres humanos, esta pesquisa foi
submetida a0 Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Ceara (CEP- UECE),
tendo sido aprovada sob o parecer numero 1.115.337 (ANEXO A).

Ao coletarmos os dados, iniciamos a quantificacdo dos desvios ortograficos nas
formas verbais apresentadas no texto. Esse procedimento nos permitiu avaliar quais as formas
verbais mais suscetiveis a erros, considerando a totalidade dos textos, e quais 0s desvios
recorrentes nas trés séries de ensino envolvidas na pesquisa. A analise quantitativa desses
resultados encontra-se no capitulo 4, no qual apresentamos e discutimos os dados coletados
durante a etapa de investigacao.

O cruzamento dessas variaveis — quantidade dos desvios no total de redacdes
analisadas e frequéncia dos desvios nas trés séries envolvidas na pesquisa — resultaram no
recorte dos objetos investigados nessa pesquisa. Delimitamos como objetos de pesquisa as
formas verbais de infinitivo pertencentes a todas as conjugacdes, as formas verbais de 32
pessoa do singular no pretérito perfeito do indicativo dos verbos pertencentes a 12 conjugacdo
e as formas verbais de 32 pessoa do singular no presente do indicativo dos verbos de 22 e 3?
conjugacoes.

A partir da determinacdo dos objetos a serem investigados, iniciamos o
levantamento bibliografico acerca das convencdes de escrita e dos desvios ortograficos
envolvidos no registro das formas verbais. Essa etapa foi essencial para compreendermos as
motivacOes envolvidas nos desvios das formas verbais, além de ser crucial para o
desenvolvimento de uma proposta de intervencdo pedagdgica especifica para o problema

apresentado.
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3.2 INTERVENCAO

3.2.1 Contexto da intervencao

A etapa de intervencdo iniciou-se no segundo semestre letivo de 2014, apds
realizarmos o levantamento bibliografico acerca da norma ortografica e das motivagdes
envolvidas nos desvios ortograficos das formas verbais contempladas nesta pesquisa.

Na etapa de intervencdo, optamos pela exclusdo das turmas de oitavo e nono anos,
uma vez que estas turmas foram incluidas na pesquisa apenas com o objetivo de verificar se a
incidéncia dos desvios ortograficos nas formas verbais permanecia com o0 avan¢o da
escolarizacdo. A partir desse recorte, focamos nossa pesquisa na turma de sétimo ano do
ensino fundamental que participou da etapa de investigacdo dos desvios.

A turma escolhida para a aplicacdo da intervencdo possuia 37 alunos
matriculados, mas apenas 28 alunos frequentavam regularmente as aulas e participaram
efetivamente das atividades propostas. As atividades foram aplicadas durante um bimestre
letivo, entre os meses de outubro e novembro de 2014, durante o horario regular das aulas de
lingua portuguesa. Dispomos de duas horas-aula, por semana, para aplicacdo da proposta,
entretanto, como as atividades contemplavam momentos de producdo e revisdo textual,
necessitamos adequar a quantidade de horas- aula conforme as necessidades da turma.

Apos a aplicacdo da proposicao, procedemos a andlise das atividades propostas a
fim de verificar se a metodologia aplicada foi, de fato, produtiva para o ensino das
convencoes de escrita. A analise foi feita a partir do acompanhamento do desenvolvimento da
escrita ortografica dos sujeitos participantes da etapa de intervencao, além da realizacdo de
uma nova producdo textual ap6s o periodo de aplicacdo das atividades.

Ao final da intervencdo, os alunos realizaram uma nova producdo textual
semelhante a producédo realizada para a coleta de dados, ou seja, um texto narrativo em 32
pessoa. Esses textos foram utilizados como material de analise comparativa sobre os dados
explorados neste trabalho.

3.2.2 Sujeitos da intervengéo

Na etapa de intervencdo foram selecionados os alunos pertencentes a turma do

sétimo ano. A turma era composta por alunos novatos e veteranos e alguns eram repetentes na
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referida série. Os alunos possuiam entre 12 e 15 anos de idade e frequentavam a escola no

horéario matutino.

3.2.3 Instrumentos da intervencéo

Durante a etapa de interveng&o utilizamos os seguintes instrumentos:

e Textos narrativos
e Atividades de analise linguistica

e Misicas

Cada instrumento foi utilizado a partir dos objetivos de ensino a serem alcancados
com as atividades: reflexdo, sistematizacdo e emprego da norma. Além disso, os instrumentos
foram selecionados de acordo com o0s aspectos linguisticos destacados na atividade: aspectos
fonoldgicos, aspectos morfoldgicos, aspectos morfossintaticos. Os instrumentos utilizados na
etapa de intervencdo compdem a sequéncia de atividades da proposta didatica. (APENDICE
A)

3.2.4 Procedimentos

As atividades de intervencdo foram organizadas em blocos e seguiram uma
sequéncia de aplicacdo determinada pelos objetivos de ensino a serem alcancados: reflexdo,
sistematizacdo e emprego da norma. A organizacdo da sequéncia baseia-se no “ciclo de agdes
para o ensino das regularidades ortograficas” apresentado em Nobrega (2013). Este ciclo
prevé a descoberta da regularidade ortografica, a sistematizacdo da regularidade ortografica e
a aplicacdo da regularidade ortografica em atividades de producdo textual. As atividades
foram elaboradas a partir das sugestdes explicitadas em Morais (2003) e em Carvalho (2009).

Cada bloco de atividades correspondia a um desvio ortografico a ser superado,
portanto, cada forma verbal foi trabalhada individualmente através de um ciclo completo de
atividades que correspondiam aos objetivos de ensino citados.

Na primeira aula disponibilizada para a aplicacdo da intervencdo, explicamos aos
alunos que o propdasito das atividades era reforcar o estudo sobre os verbos, contribuindo para

0 uso adequado das formas verbais nas producdes textuais.
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Iniciamos a intervengdo com as atividades de reflexdo sobre a forma verbal de
infinitivo, compostas por: classificacdo de palavras, ditado de enunciados e questionamentos
sobre as formas verbais concorrentes®. Apds as discussdes sobre os resultados das atividades,
concluimos a aula com a explicacdo sobre a formacdo da forma verbal de infinitivo,
trabalhando o conceito de morfema desinencial e a regularidade desse morfema nos verbos de
todas as conjugacdes. As atividades desse bloco foram realizadas em duplas.

No segundo encontro, iniciamos as atividades de sistematizacdo sobre a forma
verbal de infinitivo, compostas por: leitura para corre¢do ortografica, producdo textual e
registro da norma estudada. As atividades de leitura e producdo textual foram realizadas
individualmente e o registro da norma foi realizado coletivamente a partir das sugestfes dos
alunos e com a mediacédo da professora/pesquisadora.

No terceiro encontro, aplicamos as atividades de emprego da norma, um teste
cloze a ser preenchido com as formas verbais concorrentes, ou seja, infinitivo e 32 pessoa do
singular do presente do indicativo.

Realizamos a correcdo coletiva do teste cloze e aplicamos a Gltima atividade do
bloco: a revisdo ortografica de um dos textos produzidos como atividade de casa. O texto foi
disponibilizado voluntariamente pelo autor que concordou com a digitacdo e a projecdo da
producdo. A correcéo foi realizada coletivamente.

Os encontros posteriores foram destinados a aplicacdo das atividades sobre as
formas verbais de 3% pessoa do singular do pretérito perfeito e do presente do indicativo. As
atividades foram aplicadas na mesma sequéncia utilizada no primeiro bloco da intervencéo,
porém, foram necessarias algumas modificac6es na realizacéo das atividades.

No quarto encontro, iniciamos as atividades de reflex&o acerca da forma verbal de
3% pessoa do singular do pretérito perfeito do indicativo. As atividades de reflexdo e uma parte
das atividades de sistematizacdo foram realizadas no mesmo encontro, pois 0s alunos
demonstraram familiaridade com a proposta de intervencao, respondendo de forma mais agil
as atividades. A atividade com teste cloze, prevista na etapa de emprego da norma, foi enviada
como atividade para casa. A alteracdo na sequéncia das atividades propostas tinha o objetivo

de verificar o grau de autonomia dos alunos em relagdo a metodologia adotada.

8 Os exemplos analisados no capitulo seguinte mostram que, a0 cometer um erro ortografico na escrita das
formas verbais, os alunos ndo produziram uma forma aleat6ria, mas registraram uma forma verbal existente na
lingua, porém inadequada para o contexto comunicativo no qual estava inserido. Por isso, em alguns momentos,
utilizamos a expressdo formas concorrentes.
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No quinto encontro, realizamos a correcdo coletiva do teste cloze e aplicamos a
proposta de producdo textual que, nesse bloco, foi realizada individualmente, em sala. Os
textos foram retomados posteriormente, no sétimo encontro, para a realizacdo da revisdo
ortografica. Aproveitamos o tempo disponivel para retomar as regras relacionadas a forma
verbal em estudo, revendo as observaces feitas na aula anterior.

No sexto encontro, iniciamos o bloco de atividades relativas & forma verbal de 32
pessoa do singular do presente do indicativo. Nesta aula, realizamos as atividades de reflexéao
e sistematizacdo, pois os alunos necessitaram de um tempo menor para a realizacdo das
atividades propostas. Nesse encontro, as atividades foram realizadas em duplas, o que
proporcionou a troca de conhecimento entre 0s sujeitos e favoreceu o nivelamento da turma
em relacdo ao contetido abordado.

No sétimo encontro, realizamos as atividades de emprego da norma. Nessa etapa
as atividades foram realizadas individualmente. Apds a realizacdo das atividades previstas
para a aula, retomamos 0s textos produzidos no quinto encontro e disponibilizamos alguns
minutos para que os alunos realizassem a revisao ortografica das producgdes. Os textos foram
previamente digitados e distribuidos aleatoriamente entre os alunos para que realizassem a
revisdo ortografica das formas verbais. Os alunos realizaram a correcdo ortografica dos textos
de uma forma geral, considerando, além da ortografia das formas verbais, outros aspectos das
convencoes de escrita.

Apbs a conclusdo da etapa de intervencdo, os alunos foram convidados, em
encontro posterior, a realizar uma nova producdo textual a partir do processo de
retextualizacdo. O objetivo dessa atividade era verificar se os alunos, apds participarem das
atividades de intervencdo, apresentavam maior dominio da norma ortogréfica em relagdo ao
inicio do ano letivo, quando participaram da etapa de coleta dos dados. A analise das
producdes mostrou que 0s sujeitos apresentaram maior monitoramento da escrita além de

refletirem sobre as regularidades presentes na escrita ortografica das formas verbais.
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4 ANALISE DOS DADOS

No percurso de producgéo do texto escrito, o aprendiz tende a mobilizar de forma
mais incisiva o conhecimento acerca dos aspectos de textualidade, negligenciando, muitas
vezes, 0 aspecto ortografico da producdo escrita. Assim, € comum o registro de formas
desviantes da norma ortografica, sobretudo, em alunos que ainda ndo internalizaram as
distingBes entre a modalidade oral e a modalidade escrita da lingua.

A interpretacdo dos desvios ortograficos pode revelar bem mais que o
descumprimento de uma norma de escrita. Cagliari (1995) defende que o0s desvios
encontrados nas producdes dos alunos pertencem ao processo de aprendizagem da escrita e
revelam a reflexdo que o aprendiz faz ao interpretar o fenémeno que estuda.

Para Moreira (1996), classificar os desvios ortograficos dos alunos em certo ou
errado é irrelevante do ponto de vista pedagdgico, pois nada revela sobre o nivel de
conhecimento que o aluno possui acerca da norma ortografica. A autora defende uma postura

investigativa do professor em relacdo ao texto dos alunos, afirmando que,

descobrir o conhecimento linguistico interferente em uma opc¢do gréfica, dentre as
diversas possiveis, embora ndo padronizada, talvez leve o professor a descobrir as
motivacdes do aluno escritor para o que definimos como omitir, adicionar, transpor
ou substituir. (FERREIRO; HIDALGO; MOREIRA; PONTECORVO; 1996, p.78)

Investigar os desvios ortograficos presentes nos textos produzidos pelos alunos
parece ser um caminho bastante produtivo no processo de ensino da norma ortografica. A
analise dos desvios possibilita ao professor ter acesso ao percurso de aprendizagem do aluno,
favorecendo a elaboracédo de estratégias de ensino especificas e eficazes.

Nesta pesquisa, investigamos 0s desvios ortograficos no registro das formas
verbais frequentes em textos narrativos. Os dados foram coletados em textos produzidos por
alunos das séries finais do ensino fundamental. O recorte das ocorréncias mais relevantes

gerou a seguinte categorizacao dos desvios:

a) simplificacdo do morfema desinencial <ou> nas formas verbais de 3% pessoa do
singular do pretérito perfeito do indicativo, que resulta da monotongacao de /ow/;
b) apagamento do grafema <r> nas formas verbais de infinitivo, resultante da ndo

realizacdo do /R/ em coda final;
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c) substituicdo da letra vocalica <e> por <i> na representacdo escrita da vogal postonica
final nas formas verbais de 3? pessoa do singular no presente do indicativo, resultante
da realizacdo de /I/ como vogal alta anterior[i].

O corpus é composto por noventa redacdes, produzidas por alunos do sétimo,
oitavo e nono anos do ensino fundamental, matriculados em uma escola publica no municipio
de Fortaleza. A tabela a seguir apresenta a quantidade de ocorréncias dos desvios ortogréaficos

em cada série analisada.

Tabela 2 - Quantidade de ocorréncias dos desvios ortograficos por serie

A0 3% 20 19 8
8° Ano 33 17 15 3
9° Ano 22 24 7 3
Total 90 61 41 14

Fonte: Elaborada pelo autor

A andlise qualitativa dos referidos desvios esta organizada nas se¢des seguintes,
exemplificada com as inadequacBes ortogréaficas retiradas do corpus da pesquisa. A
quantificacdo comparativa dos desvios encontra-se, também, nas se¢des seguintes.

A analise dos dados revelou a intensa influéncia da oralidade sobre a escrita. Dois
aspectos observados nos desvios confirmam nossa afirmacdo: 1) todos os desvios ocorreram
na posicao de coda, ou seja, no final da silaba, ambiente suscetivel a variacbes na fala; 2) os
desvios ortograficos encontrados nos textos estavam relacionados a processos fonoldgicos
atestados na fala dos sujeitos participantes da pesquisa.

Estes fatores parecem interferir na escrita, sobretudo, se considerarmos que 0S
aprendizes usaram como apoio para a ortografia a correspondéncia entre grafemas e fonemas,
pois os desvios mostram o uso da reflexdo fonoldgica sobre a lingua em detrimento do
conhecimento morfoldgico que deveria apoiar a escrita correta das desinéncias verbais.
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4.1 SIMPLIFICACAO DO MORFEMA DESINENCIAL <OU> NAS FORMAS VERBAIS
DE 32 PESSOA DO SINGULAR NO PRETERITO PERFEITO DO INDICATIVO

Nos verbos pertencentes a 12 conjugacédo, houve o apagamento do grafema <u> no
morfema desinencial da 3% pessoa do singular no pretérito perfeito do indicativo. Esse
apagamento gerou um registro semelhante a representacdo da 1* pessoa do singular no

presente do indicativo, conforme os exemplos abaixo:

(1) Um dia o sinal fico vermelho

(2) Entao ele olho para os dois lado

A partir dos estudos resenhados na sec¢do 2.3, podemos concluir que a escrita ndo
padronizada das formas verbais de 32 pessoa do singular no pretérito perfeito do indicativo foi
motivada por fatores fonoldgicos. O morfema desinencial que representa a 3* pessoa do
singular no pretérito perfeito do indicativo, dos verbos da 12 conjugacdo, é constituido por um
ditongo decrescente /ow/ que, na fala dos sujeitos pesquisados, sofre um processo de
monotongacdo. Nesse caso, had o apagamento do glide /w/, embora a tonicidade do vocébulo
seja mantida na pronuncia. Ao registrar a escrita desta forma verbal, o aluno que apoia sua
escrita na percep¢do fonoldgica da palavra tende a ndo registrar o grafema <u>, gerando
assim a escrita inadequada dos verbos da 12 conjugacao.

A simplificacdo do morfema desinencial <ou> nas formas verbais de 32 pessoa do
singular no presente do indicativo foi verificada nas producdes textuais das trés series
envolvidas na etapa de coleta dos dados, representando uma porcentagem significativa do

total de desvios encontrados, conforme podemos verificar no grafico abaixo:

Figura 4 - Porcentagem de simplificacdo do morfema desinencial <ou> por série analisada

Fonte: Elaborado pelo autor
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Os dados mostram que a reducdo do morfema desinencial <ou> é um processo
bastante comum na escrita de aprendizes da norma ortogréfica. Apesar dos alunos
pertencerem as séries finais do ensino fundamental, verificamos que nao houve a utilizacdo do
conhecimento morfolégico no momento da producdo escrita, pois, 0 apoio para o registro da

forma verbal foi essencialmente fonoldgico.

4.2 APAGAMENTO DO GRAFEMA <r> NAS FORMAS VERBAIS DE INFINITIVO

Nas formas verbais de infinitivo houve o apagamento do grafema <r>, que
representa o /R/ em coda final presente na forma nominal. O fenémeno foi atestado em verbos
de todas as conjugacdes e gerou escritas semelhantes as formas de 3?2 pessoa do singular no

presente do indicativo, como exemplificado no excerto seguinte:

(3) Ele preferiu comed a arvore
(4) Ele tentava passa@ mais ndo conseguia

Na variedade linguistica adotada pelos sujeitos participantes da pesquisa, o /R/ em
coda final sofre um processo de apagamento, portanto, ndo se realiza na fala. Esse
apagamento interfere na escrita, sobretudo em usuarios que ndao dominam as regras de
formacdo das formas verbais.

Novamente verificamos que os alunos ndo utilizaram o conhecimento morfolégico
no momento da producéo escrita, pois, o fato de produzirem registros desviantes para a forma
verbal em questdo demonstra que ndo houve a reflexdo sobre o aspecto morfologico
envolvido no registro do grafema <r> nas formas verbais de infinitivo.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004), o apagamento do /R/ em coda final é atestado
tanto na norma culta padrdo quanto em variedades nao padrdo do portugués brasileiro, sendo
sua recuperacdo mais dificil na escrita. Dessa forma, o conhecimento morfossintatico que
envolve a formacédo do infinitivo seria o ponto determinante entre a escrita ortograficamente
correta e 0 desvio no registro das formas verbais.

O processo de apagamento do grafema <r>, nas formas verbais de infinitivo, foi
verificado nas trés séries envolvidas na pesquisa, sendo o desvio ortografico com maior
namero de ocorréncias, considerando-se o total de redacfes analisadas, conforme

demonstramos na tabela 2 (cf. p. 51).
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Ao analisarmos o fenbmeno a partir da variavel série escolar, verificamos que o
nono ano, ultima série do ensino fundamental, apresenta 0 maior percentual de desvios no

registro das formas verbais de infinitivo, conforme verificamos na Figura 3.

Figura 5 - Porcentagem do apagamento do grafema <r> por série

Fonte: Elaborado pelo autor

E importante ressaltar que a maior frequéncia do referido desvio no nono ano
deve-se ao fato das producgdes textuais dessa série conter o maior numero de ocorréncias de

locucdes verbais, favorecendo assim o uso da forma verbal de infinitivo.

4.3 SUBSTITUICAO DA LETRA VOCALICA <e> POR <i> NA REPRESENTACAO DA
VOGAL POSTONICA FINAL NAS FORMAS VERBAIS DE 3* PESSOA DO
SINGULAR NO PRESENTE DO INDICATIVO

Nas formas verbais de 32 pessoa do singular no presente do indicativo ocorreu a
troca da vogal postdnica nos verbos da 2% e 3? conjugacOes. Esse desvio foi motivado pelo
processo fonoldgico de alteamento da vogal em ambiente posténico, ou seja, nas variantes
orais empregadas em Fortaleza, a vogal /1/ postdnica tende a ser realizada como [i] em vez de
[e], o que leva o aprendiz a estabelecer uma relacdo grafofnica entre a realizagdo do som
vocalico [i] e a letra vocalica <i>. Em outras palavras, o aluno apoia-se na oralidade para
representar a forma escrita, trocando a letra vocalica neste ambiente e cometendo um desvio

nas convengoes de escrita das formas verbais da 22 e 32 conjugacoes.
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Ao realizar a escrita da forma ndo padronizada, os alunos registraram a forma
semelhante a 1% pessoa do singular no pretérito perfeito do indicativo acarretando

inadequac0es sintaticas no texto produzido. Vejamos os exemplos:

(5) Ele ndo consegui mais sair do canteiro.

(6) Edu pedi socorro em uma garrafa.

No caso do registro das formas verbais, a oposicdo entre o registro com o grafema
<e> ou com o grafema <i> também esta relacionado ao contexto morfossintatico no qual o
vocabulo estd inserido, pois os grafemas assumem o papel de morfemas desinenciais
distintivos de pessoa e tempo Nesse caso, os dados analisados na presente pesquisa mostram
gue os alunos desconhecem a regra morfossintatica envolvida na escrita das formas verbais
em questéo.

E interessante ressaltar que o uso da forma verbal de 32 pessoa do singular no
presente do indicativo é mais frequente em textos narrativos orais do que em textos narrativos
escritos. Essa constatacdo justifica o fato do desvio da troca de vogais nas formas verbais de
3% pessoa do singular no presente do indicativo ser o que apresenta 0 menor ndmero de
ocorréncias se considerarmos o total de ocorréncias dos desvios, como exemplifica o gréfico a

seguir, construido a partir dos dados analisados na tabela 2 (cf.p.51)

Figura 6 - Porcentagem dos desvios ortograficos em relacdo ao total de ocorréncias

N Apagamento do Grafema <r> B simplificacgo do morfema <ou> Substituicdo de <e> por <i=

Fonte: Elaborado pelo autor

Analisando os desvios apresentados neste capitulo, é possivel concluir que ha uma

intensa relacdo entre a variedade linguistica falada pelos alunos e o registro ndo padréo das
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formas verbais. Considerar a variedade linguistica do aluno parece ser um ponto importante
no processo de ensino e aprendizagem da norma ortografica, pois permite ao professor
identificar com maior precisdo as motivacdes envolvidas nos desvios ortograficos produzidos
pelos alunos.

Os desvios analisados nesta pesquisa sdo catalogados por Nébrega (2013) como
desvios resultantes do dialeto falado pelo aprendiz. Para a autora, € necessario que o aluno
compreenda as distingdes entre oralidade e escrita e que o0 ensino da norma ortografica oriente

os educandos em relacéo as regularidades envolvidas na notacdo das formas verbais.
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5 PROPOSTA DIDATICA

A proposta didatica apresentada nesta pesquisa foi elaborada com o objetivo de
oferecer uma alternativa ao ensino tradicional de ortografia, geralmente pautado em
exercicios de treino ortografico e sem reflexdo sobre a norma. Morais (2003), ao analisar
alguns exemplos de exercicios retirados de livros didaticos, atesta que a maioria das
atividades baseia-se em verificar os erros e acertos cometidos pelos alunos, demonstrando que
ndo ha reflexdo sobre as dificuldades especificas de cada convencéo de escrita.

Embora a ortografia seja um objeto de ensino de carater normativo, sua
aprendizagem ndo implica uma atitude passiva do aluno, pois grande parte da norma
ortografica pode ser apreendida através da reflexdo sobre as regularidades presentes na
determinacéo das convencdes de escrita. Como afirma Nébrega (2013),

0 ensino reflexivo de ortografia sustenta-se em aprendizagem por descoberta sempre
que o conteudo selecionado orientar-se por uma regularidade. A observacdo, a
ordenacéo e a classificacdo de palavras que contenham o grafema ou morfema cuja

regularidade se quer tornar observavel permitem que os estudantes possam extrair
conclusdes e formular as regras que orientam o uso. (NOBREGA, 2013, p. 126)

A escola geralmente tem tratado a ortografia como um objeto de conhecimento
que se adquire pelo treino. Alterar esse paradigma ndo é uma tarefa facil, porém, a busca por
uma alternativa metodoldgica para o ensino de ortografia deve fazer parte do continuo desafio
do professor de lingua portuguesa para melhorar a aprendizagem dos educandos. Para que o
conceito tradicional de ensino seja alterado, é necessario refletir sobre quais metodologias sdo
validas para promover um ensino mais significativo desse objeto de estudo. Segundo afirma
Morais (2003),

uma boa parte dos desafios que se impdem no processo de ensino- aprendizagem da
ortografia consiste em elaborar situacBes didaticas que permitam a crianca
compreender as conexdes ente os diferentes niveis de analise da lingua e a ortografia
das palavras a partir de uma selecdo de textos e de palavras que fornecam
particularmente a evidéncia necessaria a uma adequada apropriacdo das restri¢cdes

contextuais da lingua. Esse tipo de conhecimento certamente amenizaria a
sobrecarga de memoria na aprendizagem da ortografia. (MORAIS, 2003, p.39-40)

Acreditamos que a aprendizagem das regularidades ortograficas envolvidas na
formacdo das desinéncias verbais ndo € mera questdo de memoriza¢do, mas uma questdo de
compreensdo dos processos gerativos da regra presente nas convengdes de escrita dos verbos.

Dessa forma, o ensino reflexivo de ortografia é a base que norteia nossa proposta didatica.
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Buscamos organizar uma sequéncia de atividades baseada nas orientagcdes dos PCN quando
indicam que

o trabalho com a normatizacédo ortografica deve estar contextualizado, basicamente,
em situagdes em que os alunos tenham razdes para escrever corretamente, em que a
legibilidade seja fundamental porque existem leitores de fato para a escrita que
produzem. Deve estar voltado para o desenvolvimento de uma atitude critica em
relagdo a propria escrita, ou seja, de preocupagdo com a adequacgdo e corregdo dos
textos. No entanto, diferentemente de outros aspectos da nota¢do escrita — como a
pontuacdo —, as restricdes da norma ortografica estdo definidas basicamente no
nivel da palavra. Isso faz com que o ensino da ortografia possa desenvolver-se por
meio tanto de atividades que tenham o texto como fonte de reflexdo como de
atividades que tenham palavras ndo necessariamente vinculadas a um texto
especifico. (BRASIL, 1997, p. 58)

Nosso objetivo principal é romper com a memorizagdo dos aspectos regulares da
ortografia, apresentando uma diversidade de estratégias para a abordagem do tema, através da
interacdo entre alunos e professor na sala de aula. Assim, em nossa proposta, substituimos a
metodologia de treino e memorizag&o pela reflexéo e sistematizagdo dos principios que regem
a ortografia das formas verbais analisadas nesta pesquisa. Através das atividades, buscamos
promover a discussdo com os alunos sobre a organizacdo da norma ortografica, levando-os a
observar a grafia das palavras em busca das regularidades, classificando-as por aspectos
comuns, construindo regras e relacionando a grafia das formas verbais com 0s aspectos

morfossintaticos relacionados ao uso dessas formas.

5.1 PROPOSTA DIDATICA: ORGANIZANDO O CONTEUDO A PARTIR DOS
OBJETIVOS DE ENSINO

A organizacédo da proposta didatica baseia-se no “ciclo de a¢des para o ensino das
regularidades ortograficas” apresentado em Nobrega (2013). Este ciclo prevé a descoberta da
regularidade ortografica, a sistematizacdo da regularidade ortogréfica e a aplicacdo da
regularidade ortogréfica em atividades de producéo textual (APENDICE B)

Nosso objetivo é trabalhar com diferentes estratégias cognitivas relacionadas a
aprendizagem da ortografia das formas verbais. As atividades instigam os alunos a refletirem
e formularem hipoteses sobre as formas verbais ortograficamente corretas e as formas verbais
desviantes a partir das relacGes entre: a tonicidade do vocdbulo (dmbito fonoldgico), a
representacdo grafica das desinéncias (&mbito morfoldgico) e a percepcéo, a nivel oracional,

das diferencas entre as formas padréo e as formas ndo padrao (ambito sintatico).
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A partir da perspectiva de ensino apresentada em Nobrega (2013), elaboramos
atividades que levam o aprendiz a pensar sobre a norma ortografica, compreendendo a
notacdo de escrita ao invés de simplesmente reproduzi-la. As atividades foram elaboradas a
partir das sugestfes explicitadas em Morais (2003) e em Carvalho (2009).

A maior parte das atividades é composta por géneros textuais para que os alunos
reflitam sobre a utilizacdo da norma ortogréfica a partir de um contexto comunicativo.
Considerando a complexidade envolvida na recepcdo e producdo de um texto escrito,
acreditamos que esse seja um ambiente propicio para que o professor verifique o nivel de
aprendizagem em que o aluno se encontra, pois, se 0 aluno consegue automatizar o uso das
convencdes de escrita nesse ambiente, entdo a aprendizagem foi de fato satisfatoria.

O ensino de ortografia com a utilizacdo de géneros textuais ndo exclui a reflexdo
sobre os verbos ou sobre os morfemas desinenciais. Nossa proposta também apresenta
atividades que proporcionam a andlise e discussdo sobre a dimensdo sonora e as
caracteristicas morfossintaticas das formas verbais analisadas.

Para cada forma verbal analisada nesta pesquisa elaboramos uma sequéncia de
atividades especificas, organizadas de acordo com os objetivos de ensino a serem alcangados:
reflexdo, sistematizagdo e emprego da norma. A sequéncia completa de atividades,
denominada Caderno de atividades (APENDICE A), foi planejada para ser aplicada em um
bimestre letivo, salvo as adequacgdes necessarias de acordo com a realidade de cada turma.

Para o primeiro bloco de atividades (Atividades de Geracdo) disponibilizamos
duas horas-aula. Para o segundo bloco (Atividades de Sistematizacdo) sdo necessarias duas
horas- aula, enquanto o terceiro bloco (Atividades de Manutengdo) pode ser realizado em
casa, necessitando de uma hora-aula para a correcdo em sala de aula. Nesse caso, sdo
necessarias cinco horas-aula para cada desvio contemplado na intervencdo. O tempo
disponibilizado é apenas previsivel, pois, as atividades podem ser estendidas a outras aulas de
acordo com as necessidades de aprendizagem dos alunos. As orientacbes sobre os
procedimentos de aplicacdo das atividades encontram-se em anexo, no manual denominado
Proposta de intervencéo (APENDICE B).

Ressaltamos que esta proposta foi desenvolvida a partir dos problemas
apresentados em nossa realidade docente e, que, portanto, esta aberta a adaptacdes de acordo

com a realidade vivenciada pelo professor em seu ambiente de atuacao.
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5.2 PROPOSTA DIDATICA: DETALHES E EXEMPLOS

Nas secOes seguintes apresentamos um exemplo de cada tipo de atividade da
proposta didatica. Os exemplos apresentados referem-se as atividades para o trabalho com a
forma verbal de infinitivo. A proposta completa, composta por nove sequéncias didaticas,
denominada Caderno de atividades e um manual com orientacbes para o professor,

denominado Proposta de intervencdo encontram-se em anexo nos Apéndices A e B.

5.2.1 Atividades de Geracéao

As Atividades de Geracdo (AG) sdo as atividades introdutérias de cada bloco da
intervencdo. Essas atividades tém como objetivo principal propor aos alunos a investigacao
sobre a organizacdo da norma ortografica envolvida no desvio a ser trabalhado. Durante o
processo de investigacdo sobre as regularidades presentes nas formas verbais, o aluno ativara
0s conhecimentos metalinguisticos necessarios a identificacdo e a compreenséo dos processos
de composicdo envolvidos nessas regularidades. As atividades desse bloco permitem aos
alunos levantar hipoteses sobre a dificuldade ortografica a ser trabalhada e explorar as
especificidades linguisticas presentes na notacdo de escrita.

Segundo Nobrega (2013), as atividades cognitivas de reflexdo metalinguistica
ampliam a capacidade do aluno de pensar sobre a lingua, proporcionando o desenvolvimento
de uma postura investigativa frente ao objeto de estudo.

As AG sdo atividades para serem realizadas em sala com a mediacdo do professor.
Neste bloco, apresentamos atividades autorais, elaboradas a partir das sugestdes explicitadas
em Carvalho (2009) e em Morais (2003), assim como, reformulamos algumas metodologias

tradicionais utilizadas no ensino de ortografia.

5.2.1.1 Atividade de Geracéo 01

Essa atividade foi elaborada com o objetivo de levar o aluno a contrastar,
fonologicamente, a forma verbal padréo e a forma verbal desviante, compreendendo que a
tonicidade do vocabulo possui relagdo com a notagdo de escrita adequada. Nunes e Bryant
(2014) defendem que a tonicidade é um diferencial importante na formagéo ortogréafica de

muitas palavras da lingua portuguesa.
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No caso das formas verbais analisadas nesta pesquisa, verificamos que a oposi¢ao
entre a forma verbal desviante e a forma verbal padrdo poderia ser explorada a partir dos
aspectos suprassegmentais dos vocabulos, pois a oposi¢do, em todos 0s casos, aconteceu entre
palavras oxitonas e palavras paroxitonas. Observamos que apesar do desvio cometido no
registro escrito dos verbos, os alunos pronunciavam a forma verbal com a tonicidade

adequada, dificultando assim a percepg¢éo do desvio no registro da forma verbal.

Quadro 2 - Atividade de Geracédo 01

ATIVIDADE: Classificagdo de palavras em grupos determinados pelo contexto

OBJETIVO: refletir sobre as diferencas fonoldgicas entre a forma verbal adequada para o

contexto comunicativo e a forma desviante.

PROCEDIMENTOS: disponibilizar um conjunto de palavras com a dificuldade
ortografica a ser trabalhada e solicitar aos alunos que as organizem em grupos distintos. O
critério utilizado para a formacdo dos grupos € a tonicidade das formas verbais. No
momento da aplicacdo/correcdo é importante que o professor discuta eventuais conflitos
entre as escolhas feitas pelos alunos, reforcando a percepcdo fonoldgica das formas
verbais.

Separe 0s verbos abaixo em dois grupos observando a silaba ténica. No grupo 1 agrupe as
palavras paroxitonas e no grupo 2 as palavras oxitonas:

acende - dancar — passa — chegar- morrer — atravessar - acender — corre — morre —
comemora- olhar — pede — pedir — comecar — passar — correr — joga — passar- enche —
danca- encher — chega — atravessa —olha- morrer — comemorar

Fonte: Elaborado pelo autor

5.2.1.2 Atividade de Geragédo 02

Os questionamentos sobre o uso das formas verbais foi elaborado com o objetivo
de promover a reflex@o sobre o contexto sintatico nos quais as formas verbais estdo inseridas.
Além disso, tambem instigamos o aluno a observar a regularidade do morfema desinencial da
forma verbal a ser apreendida.

Observamos que ao cometer o desvio ortografico no registro das formas verbais
os alunos ndo produziram uma forma aleatéria, mas uma forma verbal existente na lingua

portuguesa. Assim, fez-se necessario confrontar os aspectos morfolégicos e sintaticos
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envolvidos na forma verbal explorada, promovendo a percepgédo das diferengas de uso das

formas verbais analisadas.

Quadro 3 - Atividade de Geracédo 02

ATIVIDADE: Questionamentos reflexivos sobre as formas concorrentes

OBJETIVO: refletir sobre os aspectos morfossintaticos envolvidos na determinacdo das
formas verbais

PROCEDIMENTOS: ap6s a separa¢do dos vocabulos em grupos distintos, os alunos
devem elaborar oragfes com as formas verbais apresentadas nos grupos. Solicitar que
respondam ao questionario sobre o uso das formas verbais em contextos comunicativos
distintos.

1. Escolha dois verbos do grupo 1 e forme frases com cada verbo. Que pessoa verbal
aparece nas frases?

2. Agora, escolha dois verbos do grupo 2 e forme frases usando a mesma pessoa
verbal das frases do grupo 1.

3. Quantos verbos vocé utilizou para formar as frases com as palavras do grupo 2?

4. A utilizacdo das formas verbais paroxitonas e oxitonas sao iguais? Explique as
semelhancas e diferencas.

5. Observe os verbos do grupo 2. Qual a semelhanca na escrita desses verbos?

Fonte: Elaborado pelo autor

5.2.1.3 Atividade de Geragédo 03

O ditado apresentado nesta proposta € um exemplo de reformulacdo de uma
pratica escolar comum para averiguar a aprendizagem das convencdes de escrita. Em nossa
proposta, optamos pelo ditado de enunciados e, para evitar a artificialidade da fala no
momento da pronuncia, elaboramos os ditados com trechos de cangBes. Os textos foram
escolhidos de modo a assegurar que as palavras que o comp6em favorecam a reflexdo sobre a
forma verbal a ser explorada. Assim, levamos os alunos a confrontar a percepcao fonolégica

presente na verbalizacdo oral com a normatizagao das convengdes de escrita.
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Quadro 4 - Atividade de Geracédo 03

ATIVIDADE: Ditado de enunciados com foco no desvio a ser explorado

OBJETIVOS: confrontar as diferencas entre oralidade e escrita

PROCEDIMENTOS: reproduzir o trecho de uma cancdo que contenha a forma verbal a ser
explorada e solicitar aos alunos que copiem a letra no caderno. Apds ouvir e registrar o
trecho da cancdo, os alunos receberdo uma copia da letra a fim de verificar se ha, em seus
registros, algum erro ortografico nas formas verbais. Essa € a Ultima atividade da etapa de
Geracdo. Assim, apds aplicacdo deste bloco, o professor devera expor a formacgdo do
morfema desinencial de infinitivo, explicando também o contexto sintatico de uso dessa
forma verbal.

> Copie os trechos da musica que seu professor ird reproduzir. Depois compare sua copia com o texto
original da cancéo e observe se, no seu texto, ha algum erro ortogréfico na escrita das formas
verbais.

S6 Os Loucos Sabem
Charlie Brown Jr

Compositor: Choréo E Thiago Castanho

Agora eu sei exatamente o que fazer,

Bom recomecar, poder contar com vocé,

Pois eu me lembro de tudo irmdo, eu estava la também,
Um homem quando est4 em paz,

N&o quer guerra com ninguém

Eu segurei minhas lagrimas,

Pois ndo queria demonstrar a emocao,

Ja que estava ali s6 pra observar

E aprender um pouco mais sobre a percepgéo,
Eles dizem que é impossivel encontrar o amor
Sem perder a razéo,

Mas nra auem tem nensamento forte.

Fonte: Elaborado pelo autor

5.2.2 Atividades de Sistematizacao

As Atividades de Sistematizacdo sdo atividades que visam a organizacdo das
descobertas feitas pelos alunos sobre a notacdo ortogréafica a ser trabalhada. Essas atividades

tém ainda o objetivo de fazer o aluno aplicar em novos contextos as observacdes feitas nas



http://www.vagalume.com.br/charlie-brown-jr/
http://www.vagalume.com.br/charlie-brown-jr/so-os-loucos-sabem.html#ixzz3c6Vl7xjj

64

AG, sistematizando o conhecimento elaborado nas atividades anteriores. Nobrega (2013)
defende que as atividades de sistematizacdo sdo necessarias para assegurar que as descobertas
realizadas nas AG possam ser assimiladas.

As atividades desse bloco podem ser realizadas em dupla ou individualmente,
exceto a atividade 03, que deve ser realizada coletivamente. A intervencdo do professor
acontecerd no momento da corre¢do, quando havera espaco para a discussdo de respostas

divergentes e sistematizacdo das regras ou ocorréncias analisadas.

5.2.2.1 Atividade de Sistematizacéo 01

A atividade de correcdo ortogréfica de um texto leva o aluno a confrontar suas
hipéteses iniciais com as regras envolvidas na notacéo ortogréfica da forma verbal em estudo.
Ao analisar um texto com o objetivo de encontrar os desvios ortograficos, os alunos também
sdo incentivados a desenvolver uma postura investigativa sobre a lingua, favorecendo o
aprendizado das regularidades envolvidas na notacéo de escrita. Além disso, a correcdo dos
desvios encontrados nos textos proporciona ao aluno verificar a notagdo de escrita de uma
forma contextualizada, promovendo uma aprendizagem mais significativa do que

simplesmente a aplicacdo da regra fora de seu contexto de uso.

Quadro 5 - Atividade de Sistematizagéo 01

ATIVIDADE: Leitura com foco na forma nédo-padréao

OBJETIVO: compreender os contextos sintaticos de ocorréncia das formas verbais e
refletir sobre a regularidade ortografica presente no morfema desinencial que sofreu o
desvio na escrita.

PROCEDIMENTOS: os alunos devem ler um texto que contenha, propositalmente, a
transgressao da forma padrdo e sinalizar os desvios encontrados. Além disso, devem

explicar, oralmente, o motivo da inadequagao encontrada no texto.

» O texto abaixo possui varios erros na escrita das formas verbais de infinitivo.
Relacione as formas verbais inadequadas em uma coluna e escreva-as
corretamente na coluna ao lado. Depois responda: 0 que estava incorreto na
escrita das formas verbais de infinitivo?
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A cigarra e a formiga boa

Monteiro Lobato

Havia uma jovem cigarra que tinha o costume de canta ao pé dum formigueiro. SO

parava quando cansadinha; e seu divertimento entdo era observa as formigas na eterna

tarefa de abastecer o formigueiro. Mas o bom tempo afinal passou e vieram as chuvas. Os

animais todos, arrepiados, passavam o dia cochilando nas tocas. A pobre cigarra, sem

abrigo em seu galhinho seco, estava metida em grandes apuros, pois ndo tinha o que come.

Deliberou socorrer-se de alguém. Pensativa, com uma asa a arrasta, dirigiu-se ao

formigueiro. Bateu — tique, tique, tique, até aparecer uma formiga, friorenta, embrulhada
num xalinho de palha.

— O que vocé quer? — perguntou, examinando a triste mendiga suja de lama e a
tossi.

— Venho busca um agasalho. O mau tempo ndo passa e eu...

A formiga olhou-a de alto a baixo.

— E 0 que fez durante 0 bom tempo, que ndo construiu sua casa?

A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu depois de um acesso de tosse:

— Eu estava a canta, bem sabe...

— Ah! ... exclamou a formiga recordando-se. Era vocé entdo quem cantava nessa
arvore enquanto nos trabalhdvamos?

— Isso mesmo, €ra €u...

— Pois entre, amiguinha! Nunca poderemos esquece as boas horas que sua
cantoria nos proporcionou. Aquela musica nos distraia e aliviava o trabalho. Diziamos
sempre: que felicidade é te como vizinha tdo gentil cantora! Entre, amiga, que aqui tera
cama e mesa durante todo o mau tempo.

A cigarra entrou, sarou da tosse e voltou a canta as alegres cancdes dos dias de
sol.

Fonte: Lobato (1982)

Forma incorreta Forma correta

Elaborado pelo autor

5.2.2.2 Atividade de Sistematizacéo 02

A atividade de producdo textual tem como objetivo levar o aluno a aplicar o
contetdo estudado em uma situacdo de uso real. Nobrega (2013) defende que é necessério
ensinar os alunos a aplicarem os contetdos ortograficos estudados em situacfes complexas,

como a producdo de um texto escrito. A autora afirma que nesse tipo de atividade os alunos
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precisam lidar com operagOes cognitivas diversas e, portanto, tendem a aplicar ou ndo as
convencdes de escrita de forma mais espontanea.

Acreditamos que o direcionamento da atividade de producéo textual para o uso da
forma verbal analisada, proporciona ao aluno a oportunidade de refletir sobre o contetdo
apreendido, reorganizando as hipoteses levantadas acerca da convencdo de escrita. Dessa
forma, os alunos realizam uma importante atividade cognitiva no processo de assimilacéo das

regularidades ortograficas.

Quadro 6 - Atividade de Sistematizagéo 02

ATIVIDADE: Produgéo textual com foco na forma padréo

OBJETIVOS: empregar a forma verbal em uma situacdo comunicativa formal e verificar
a aprendizagem do contexto morfossintatico relacionado a forma verbal estudada
PROCEDIMENTOS: os alunos sdo orientados a produzir um texto narrativo em que ha

a possibilidade de ocorréncia das formas verbais exploradas nas atividades anteriores.

» Vocé ja pensou em ser um contador de histdrias? Que tal fazer uma pequena
tentativa? Para isso vocé devera elaborar um texto narrativo a partir da seguinte
situacao:

Um homem caminha apressadamente em meio a multiddo. Ele carrega um pacote que
parece conter algo importante. De repente, um guarda o faz parar e questiona-o sobre o
conteudo do pacote. O que acontece entdo? Pense nas seguintes questdes antes de escrever
a narrativa:

a) Quem era esse homem e onde ele estava?

b) O que havia no pacote e por que era tdo importante?

c) Por que o guarda decidiu para-lo? O que os dois homens conversaram?

d) O homem mostrou o contetdo do pacote ao guarda? O que aconteceu depois?

Fonte: Elaborado pelo autor

5.2.2.3 Atividade de Sistematizacéo 03

A construcdo coletiva da regra envolvida na escrita das formas verbais € uma

atividade que substitui a pratica convencional de expor a regra ortografica para os alunos
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memorizarem. Pesquisas realizadas por Morais (1994, 1996) demonstram que a capacidade de
explicitar a norma ortogréfica é um indicio de desenvolvimento do desempenho ortografico
do aprendiz. Assim, acreditamos que ao ‘“‘construir” a regra ortografica, verbalizando o
conhecimento adquirido, o aluno realiza um processo cognitivo importante para a

aprendizagem da convencdo de escrita presente no contetdo estudado.

Quadro 7 - Atividade de Sistematizacdo 03

ATIVIDADE: Registro coletivo das observacdes feitas ao longo das atividades

OBJETIVOS: possibilitar a construcdo de um conhecimento compartilhado da escrita, em
que as diferentes hipoteses dos alunos séo socializadas e problematizadas pelo professor.

PROCEDIMENTOS: Nessa atividade os alunos sdo incentivados a elaborar um pequeno
texto explicitando as conclusdes acerca da norma ortografica apreendida. O texto deve ser
produzido coletivamente com a mediacdo do professor e servird como apoio as atividades
de manutencdo a serem realizadas posteriormente. No texto devem constar as observacoes
feitas sobre o morfema desinencial da forma verbal explorada, o contexto de ocorréncia
dessa forma verbal e as motivacdes que geraram as inadequacdes ortograficas nas formas

verbais escritas pelos alunos.

Sugestdo de texto

A forma verbal de infinitivo é formada pela vogal tematica (letra que determina a qual
conjugacao o verbo pertence) seguida da letra R. Todos os verbos que estdo no infinitivo
possuem a letra R no final, mas, geralmente essa letra ndo é pronunciada. O infinitivo é
bastante usado em locugOes verbais, ou seja, em frases nas quais utilizamos um verbo

auxiliar + um verbo no infinitivo para expressar a a¢ao verbal.

Fonte: Elaborado pelo autor

5.2.3 Atividades de Manutencéao

O objetivo dessas atividades é fazer o aluno realizar uma autoavaliacdo do
conhecimento adquirido. S&o atividades que podem ser realizadas em casa nas quais,

individualmente, o aluno podera verificar 0 que aprendeu ou ndo em relagdo as regras
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estudadas. Essas atividades prezam pela autonomia, fator que consideramos relevante em um
ensino reflexivo da ortografia. Entendemos que a autoavaliacdo € extremamente relevante
nessa etapa da intervencdo, pois o aluno tem a oportunidade de internalizar o conhecimento
construido ao longo das atividades anteriores. Nessa etapa é essencial que o aluno recorra as
regras construidas ao longo das atividades.

As atividades desse bloco exploram, majoritariamente, o contexto sintatico no
qual a forma verbal esta inserida. O reconhecimento da dimensdo sintatica no uso das formas
verbais é essencial para que o aluno perceba que o desvio ortografico nesses vocabulos
acarreta alteragcdes no texto, prejudicando a qualidade do processo comunicativo.

Nobrega (2013) afirma que a aplicacdo das regularidades ortograficas em
contextos de textualizacdo é uma forma de validar o conhecimento adquirido, pois a
aprendizagem sé ocorre efetivamente quando os alunos sdo capazes de aplicar o que

aprenderam em situacdes mais complexas de uso da lingua.

5.2.3.1 Atividade de Manutencgéo 01

Nesse bloco, reformulamos o procedimento conhecido como teste cloze a fim de
apresentar uma alternativa aos tradicionais exercicios de preenchimento de lacunas. Nessa
atividade o foco é confrontar as formas verbais concorrentes a partir do ambiente sintatico no
qual estdo inseridas. Assim, disponibilizamos um banco de palavras para evitar que o aluno
ndo alcance o foco da atividade, considerando que, o importante, nesse caso, é a aplicacdo
correta das formas verbais apresentadas e ndo a reflexdo semantica, comum ao trabalho com

textos lacunados.

Quadro 8 - Atividade de Manutengéo 01

ATIVIDADE: Aplicagdo de teste cloze com formas concorrentes
OBJETIVO: verificar a aprendizagem das regras de uso das formas verbais apresentadas.
PROCEDIMENTOS: os alunos preencherdo um teste cloze que contenha as formas

verbais concorrentes, ou seja, aquelas que ndo apresentam um desvio propriamente

ortogréafico, mas um desvio de contexto de aplicagéo.
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» Complete o texto abaixo com os verbos adequados ao contexto comunicativo e a
construcdo oracional. Observe em gue contexto deverad ou ndo ser aplicada a forma
de infinitivo. As opcdes devem ser retiradas do quadro abaixo:

sai — sair- desce- descer- vira- virar- chega- chegar- subir- sobe- salva- salvar-
atravessa- atravessar- recolhe- recolher- fazer- ficar- fica- faz- procura- procurar-
ficar

A maior flor do mundo
José Saramago

Havia uma aldeia. ...e um menino. Um dia, 0 menino pelos fundos do
quintal, e, de arvore em arvore, como um pintassilgo, 0 rio e depois por ele
abaixo.

Em certa altura, ao limite das terras até onde se aventurara sozinho.
Resolveu a direita pelos campos, entre extensos olivais, ladeando misteriosas
sebes cobertas de flores brancas, onde havia clareiras macias sem rasto de gente ou bicho,
e ao redor um siléncio que zumbia. Qudo feliz ia 0 menino! Andou, andou, foram
rareando as arvores, e agora havia um descampado raso, de mato ralo e seco, € no meio
dela uma inclinada colina redonda como uma tigela virada. Deu-se 0 menino ao trabalho
de a encosta, e quando chegou & acima, que viu ele? Nem a sorte nem a morte,
nem as tabuas do destino... Era s6 uma flor.

Mas tdo caida, tdo murcha, que o menino se achegou, de cansado. E como este menino era

especial de histéria, achou que tinha de a flor. Mas, e a 4gua? Ali, no alto, nem
pinga. Ca por baixo, s6 no rio, e esse que longe estaval... Ndo importa. 0
menino a montanha, 0 mundo todo, ao grande rio, com as maos

quanta agua la cabia, continua a 0 mundo, pelo monte se arrasta,

trés gotas que la chegaram, bebeu-as a flor com sede. Vinte vezes o menino teve de
aquela viagem. E a flor aprumada ja dava cheiro no ar, e como se fosse uma
grande arvore deitava sombra no chéo.

O menino adormeceu debaixo da flor. Passaram as horas, e 0s pais, como é costume nestes
casos, comecaram a preocupados. Saiu toda a familia e mais vizinhos a
do menino perdido. E ndo o acharam.

Correram tudo, e era quase noite, quando levantaram os olhos e viram ao longe uma flor
enorme que ninguém se lembrava que estivesse ali. Foram todos de carreira, subiram a
colina e deram com o menino adormecido. Sobre ele, resguardando-o do fresco da tarde,
estava uma grande pétala perfumada...

Fonte: Saramago (2014)

Fonte: Elaborado pelo autor
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5.2.3.2 Atividade de Manutencao 02

A atividade de revisao textual proposta nesse bloco permite ao aluno aplicar os
conteddos estudados em uma situacdo de uso contextualizada além de incentivar o educando a
revisar autonomamente os textos produzidos, contribuindo para uma postura ativa e reflexiva
sobre o objeto de estudo. A atividade de reviséo pode ser realizada individualmente, quando o
foco for promover a autonomia do educando em relacdo ao texto, entretanto, também
consideramos valida a metodologia de correcdo coletiva do texto. Nesse caso, 0 objetivo é
promover a construgdo de um conhecimento compartilhado relacionado as convengfes de
escrita estudadas. A interacdo entre alunos e professor nesse momento é essencial para o

processo de aprendizagem da norma ortografica.

Quadro 9 - Atividade de Manutencdo 02

ATIVIDADE: Reviséo ortografica com foco nas formas verbais

OBJETIVOS: desenvolver a autonomia no processo de revisdo de textos e verificar a

aprendizagem do conteldo estudado.

PROCEDIMENTOS: os alunos devem retomar o texto produzido durante a etapa de
sistematizacdo para realizar o procedimento de revisdo ortografica. Propomos duas
estratégias distintas para a correcdo ortografica dos textos: 1)os alunos podem revisar,
individualmente, o texto produzido por outro colega da sala, ou seja, os textos produzidos
pela turma serdo distribuidos entre os alunos de forma que haja um distanciamento entre
leitor e produtor, pois esse distanciamento é essencial para que os alunos investiguem com
maior isencdo o texto produzido; 2) o professor pode realizar a correcdo coletiva de um
Unico texto, que podera ser digitado e projetado para toda a turma. A orientacéo € de que o
foco da revisdo recaia sobre as formas verbais, entretanto, os alunos devem ser

incentivados a realizar a revisdo ortografica completa do texto.

Fonte: Elaborado pelo autor

A aplicacdo dessa proposta didatica ndo esgota as possibilidades de intervencao

que o professor possa realizar em seu ambiente de atuagdo. Todas as atividades apresentadas
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neste capitulo podem ser facilmente adaptadas para outras dificuldades ortogréficas que sejam
convencionadas por principios regulares. Cabe ao professor investigar e selecionar os
conteudos relevantes para cada série de ensino a fim de desenvolver estratégias direcionadas

para o desenvolvimento do conhecimento ortografico.
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6 CONCLUSAO

O objetivo desta pesquisa foi apresentar uma proposta didatica para as convencdes
de escrita das formas verbais. Mais especificamente, buscamos sistematizar o ensino dos
principios que regem a norma ortografica das formas verbais de infinitivo, das formas verbais
de 3% pessoa do singular no presente do indicativo e das formas verbais de 3% pessoa do
singular no pretérito perfeito do indicativo.

Para alcancarmos tal objetivo, desenvolvemos esta pesquisa a partir de trés
questionamentos basicos (cf. INTRODUCAO) que, apds serem submetidos ao referencial
tedrico exposto no capitulo 2, nortearam os encaminhamentos metodologicos da pesquisa,
resultando na elaboragdo de atividades especificas para o problema apresentado: os desvios
ortogréaficos no registro das formas verbais.

Esta pesquisa partiu da necessidade de investigar, na area de lingua portuguesa,

um problema presente em nossa realidade. Optamos pelo trabalho com as formas verbais a
fim de realizar um estudo contextualizado das convencdes de escrita, considerando a situacédo
de uso do objeto de estudo. Quanto aos procedimentos metodoldgicos, realizamos nossa
pesquisa em trés momentos distintos: coleta de dados, investigacdo e intervengdo (cf.
METODOLOGIA).

Considerando os direcionamentos das questbes de pesquisa e do referencial
tedrico adotado, descrevemos, exemplificamos e discutimos as inadequagdes no registro
escrito das trés formas verbais analisadas na pesquisa (cf. ANALISE DOS DADOS).
Também apresentamos, no capitulo 5, uma amostra da proposta didatica elaborada a partir dos
guestionamentos e do referencial tedrico, citados anteriormente.

Neste capitulo final, sintetizamos as discussdes que respondem as questdes
formuladas no inicio da nossa pesquisa a fim de apresentar, de forma concisa, as conclusfes
do nosso trabalho.

Ao analisar as redacGes produzidas por alunos do ultimo ciclo do ensino
fundamental e submeter nossa investigacao ao referencial tedrico adotado, concluimos que:

a) os processos fonologicos presentes na variedade linguistica utilizada pelos
sujeitos participantes da pesquisa foram o fator preponderante para os desvios
ortograficos no registro das formas verbais;

b) uma metodologia de carater sistematico e que induza a discussao e reflexédo
sobre a norma ortografica seria adequada para trabalhar as regularidades

envolvidas nas convencdes de escrita das formas verbais;
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c) para abandonar o apoio exclusivo na percep¢do fonoldgica, os alunos
precisariam ser submetidos a uma sequéncia de ensino focada nos aspectos
morfossintaticos presentes na determinacdo ortografica das formas verbais

investigadas nesta pesquisa.

Essas conclusGes nos levaram a elaborar uma proposta didatica que pudesse
auxiliar o professor de lingua portuguesa a tornar a aprendizagem da ortografia mais
significativa para os alunos do ensino fundamental. Assim, construimos uma proposta didatica
com base em uma concepgdo reflexiva de ensino (BRASIL, 1997; CARVALHO, 2009;
MORAIS, 2007; NOBREGA, 2013), composta por dois produtos especificos: nove
sequéncias de atividades, denominadas Caderno de atividades (cf. APENDICE A) e um
manual para o professor, denominado Proposta de intervencéo (cf. APENDICE B).

Considerando os objetivos do Programa de Mestrado Profissional em Letras, pos-
graduacdo a que estamos vinculados, esta pesquisa contribui para o aperfeicoamento do
ensino de lingua portuguesa na educacdo bésica, pois, os produtos finais apresentados
(Caderno de atividades/Proposta de intervencdo), além de buscar solucionar um problema
especifico, também auxiliam o professor na elaboracdo de estratégias de ensino adequadas a
outros desvios observados nas producdes textuais dos alunos.

Ressaltamos, ainda, que esta pesquisa ndo esgota as possibilidades de investigacédo
acerca do processo de ensino e aprendizagem da norma ortografica que rege as formas
verbais. Ao contrario, muitos questionamentos foram feitos ao longo do processo de
investigacdo que ndo foram contemplados na pesquisa devido a incompatibilidade com o
objetivo a ser alcancado. Faz-se necessario investigar, por exemplo, o papel que a consciéncia
morfolégica assume no reconhecimento das convencdes de escrita das formas verbais,
considerando as regularidades presentes nos morfemas desinenciais, além de avaliar o grau de
interferéncia dos processos fonoldgicos nas inferéncias ortograficas de alunos das séries finais
do ensino fundamental.

Esta pesquisa possibilita ainda a investigacdo acerca da relevancia de uma
metodologia de ensino de base reflexiva para a aprendizagem da ortografia, pois, apesar de
realizarmos pos- testes que indicaram avancos no desenvolvimento ortografico dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, estes resultados ndo podem ser validados até que a pesquisa seja
aplicada em novos contextos didaticos e/ ou confrontada com outras metodologias de ensino.
Além disso, nossa pesquisa pode suscitar a organizacdo de uma proposta didatica similar para

0 ensino de outras regularidades da norma orografica do portugués brasileiro.
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APENDICE A — CADERNO DE ATIVIDADES

| SEQUENCIA DIDATICA 01

Titulo: Atividades de Geracéao

Assunto: Infinitivo (verbos de todas as conjugacodes)

Duracéo: 100 minutos

Atividade 01: Classificacdo de palavras em grupos determinados pelo contexto

Objetivo: refletir sobre as diferencas fonoldgicas entre a forma verbal adequada para o
contexto comunicativo e a forma desviante.

Procedimentos: disponibilizar um conjunto de palavras com a dificuldade ortografica a ser
trabalhada e solicitar aos alunos que as organizem em grupos distintos. O critério utilizado
para a formacéao dos grupos € a tonicidade das formas verbais.

Materiais: quadro e pincel
Questao proposta:

» Separe 0s verbos abaixo em dois grupos observando a silaba tbnica. No grupo 1
agrupe as palavras paroxitonas e no grupo 2 as palavras oxitonas:

acende - dancar — passa — chegar- morrer — atravessar - acender — corre —
morre — comemora- olhar — pede — pedir — comegar — passar — correr — joga —
passar- enche — dancga- encher — chega — atravessa —olha- morrer — comemorar

Atividade 02: Questionamentos reflexivos sobre as formas concorrentes

Objetivo: refletir sobre os aspectos morfossintaticos envolvidos na determinacdo das formas
verbais

Procedimentos: apds a separacdo dos vocadbulos em grupos distintos, os alunos devem
elaborar oragtes com as formas verbais apresentadas nos grupos. Solicitar que respondam ao
questionario sobre o uso das formas verbais em contextos comunicativos distintos.

Materiais: quadro e pincel

Questdes propostas:
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1. Escolha dois verbos do grupo 1 e forme frases com cada verbo. Que pessoa verbal
aparece nas frases?

2. Agora, escolha dois verbos do grupo 2 e forme frases usando a mesma pessoa verbal
das frases do grupo 1.

3. Quantos verbos vocé utilizou para formar as frases com as palavras do grupo 2?

4. A utilizacdo das formas verbais paroxitonas e oxitonas sdo iguais? Explique as
semelhancas e diferencas.

5. Observe os verbos do grupo 2. Qual a semelhanca na escrita desses verbos?

Atividade 03: Ditado de enunciados com foco no desvio a ser explorado

Objetivos: confrontar as diferencas entre oralidade e escrita

Procedimentos: reproduzir o trecho de uma cangdo que contenha a forma verbal a ser
explorada e solicitar aos alunos que copiem a letra no caderno. Ap6s ouvir e registrar o trecho
da cancdo, os alunos receberdo uma cépia da letra a fim de verificar se ha, em seus registros,
algum erro ortografico nas formas verbais.

Materiais: midia de reproducdo de audio e copias com a letra original da cancao

Questao proposta:

Copie os trechos da musica que seu professor ira reproduzir. Depois compare sua copia com o texto
original da cancéo e observe se, no seu texto, ha algum erro ortografico na escrita das formas verbais.

S6 Os Loucos Sabem

Charlie Brown Jr

Compositor: Choréo e Thiago Castanho

Agora eu sei exatamente o que fazer,

Bom recomegar, poder contar com vocé,

Pois eu me lembro de tudo irméo, eu estava la também,
Um homem quando esta em paz,

N&o quer guerra com ninguém

Eu segurei minhas lagrimas,

Pois ndo queria demonstrar a emocao,

Ja que estava ali sO pra observar

E aprender um pouco mais sobre a percepcéo,
Eles dizem que é impossivel encontrar o amor
Sem perder a razao,

Mas pra quem tem pensamento forte,

O impossivel é so questdo de opinido

Link: http://www.vagalume.com.br/charlie-brown-jr/so-os-loucos-sabem.html#ixzz3c6VI7xjj



http://www.vagalume.com.br/charlie-brown-jr/
http://www.vagalume.com.br/charlie-brown-jr/so-os-loucos-sabem.html#ixzz3c6Vl7xjj
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Sequéncia didatica 02
I

I

Titulo: Atividades de Sistematizagéo

Assunto: Infinitivo (verbos de todas as conjugacdes)

Duracgéo: 100 minutos

Atividade 01: Leitura com foco na forma ndo- padrao

Objetivos: compreender os contextos sintaticos de ocorréncia das formas verbais e refletir
sobre a regularidade ortogréfica presente no morfema desinencial que sofreu o desvio na
escrita.

Procedimentos: os alunos devem ler um texto que contenha, propositalmente, a transgresséo
da forma padréo e sinalizar os desvios encontrados. Além disso, devem explicar, oralmente, o
motivo da inadequacdo encontrada no texto.

Materiais: Cdpia do texto A cigarra e a formiga boa, quadro e pincel
Questao proposta:

O texto abaixo possui varios erros na escrita das formas verbais de infinitivo. Relacione as
formas verbais inadequadas em uma coluna e escreva-as corretamente na coluna ao lado.
Depois responda: o que estava incorreto na escrita das formas verbais de infinitivo?

A cigarra e a formiga boa
Monteiro Lobato

Havia uma jovem cigarra que tinha o costume de canta ao pé dum formigueiro. S6
parava quando cansadinha; e seu divertimento entdo era observa as formigas na eterna tarefa
de abastecer o formigueiro. Mas o bom tempo afinal passou e vieram as chuvas. Os animais
todos, arrepiados, passavam o dia cochilando nas tocas. A pobre cigarra, sem abrigo em seu
galhinho seco, estava metida em grandes apuros, pois ndo tinha o que come. Deliberou
socorrer-se de alguém. Pensativa, com uma asa a arrasta, dirigiu-se ao formigueiro. Bateu —
tique, tique, tique, até aparecer uma formiga, friorenta, embrulhada num xalinho de palha.

— O que vocé quer? — perguntou, examinando a triste mendiga suja de lama e a tossi.
— Venho busca um agasalho. O mau tempo ndo passa e eu...

A formiga olhou-a de alto a baixo.

— E 0 que fez durante 0 bom tempo, que ndo construiu sua casa?

A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu depois de um acesso de tosse:

— Eu estava a canta, bem sabe...
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— Ah! ... exclamou a formiga recordando-se. Era vocé entdo quem cantava nessa
arvore enquanto nos trabalhdvamos?

— Isso mesmo, era eu...

— Pois entre, amiguinha! Nunca poderemos esquece as boas horas que sua cantoria
nos proporcionou. Aquela masica nos distraia e aliviava o trabalho. Diziamos sempre: que
felicidade ter como vizinha tdo gentil cantora! Entre, amiga, que aqui terd cama e mesa
durante todo o mau tempo.

A cigarra entrou, sarou da tosse e voltou a canta as alegres cancdes dos dias de sol.

Fonte: LOBATO. M. Fabulas. Ed. Brasiliense

Forma incorreta Forma correta

Atividade 02: Producéo textual com foco na forma padrao

Objetivo: empregar a forma verbal em uma situacdo comunicativa formal e verificar a
aprendizagem do contexto morfossintatico relacionado a forma verbal estudada
Procedimentos: os alunos sdo orientados a produzir um texto narrativo em que ha a
possibilidade de ocorréncia das formas verbais exploradas nas atividades anteriores.
Materiais: Folha de redacéo, quadro e pincel

Questao proposta:

Vocé ja pensou em ser um contador de historias? Que tal fazer uma pequena tentativa? Para
isso vocé devera elaborar um texto narrativo a partir da seguinte situacéo:
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Um homem caminha apressadamente em meio a multidao. Ele carrega um pacote que parece
conter algo importante. De repente, um guarda o faz parar e questiona-o sobre o contetdo do
pacote. O que acontece entdo? Pense nas seguintes questdes antes de escrever a narrativa:

a) Quem era esse homem e onde ele estava?

b) O que havia no pacote e por que era tdo importante?

c) Por que o guarda decidiu paré-lo? O que os dois homens conversaram?

d) O homem mostrou o contetido do pacote ao guarda? O que aconteceu depois?

Atividade 03: Registro coletivo das observagdes feitas ao longo das atividades

Objetivos: possibilitar a constru¢do de um conhecimento compartilhado da escrita, em que as
diferentes hipoteses dos alunos séo socializadas e problematizadas pelo professor.

Procedimentos: nessa atividade os alunos sdo incentivados a elaborar um pequeno texto
explicitando as conclusdes acerca da norma ortografica apreendida. O texto deve ser
produzido coletivamente com a mediacdo do professor e servird como apoio as atividades de
manutencdo a serem realizadas posteriormente. No texto devem constar as observacoes feitas
sobre o morfema desinencial da forma verbal explorada, o contexto de ocorréncia dessa forma
verbal e as motivacdes que geraram as inadequacdes ortograficas nas formas verbais escritas
pelos alunos.

Materiais: quadro e pincel
Questao proposta:

(Sugestdo de texto)
A forma verbal de infinitivo é formada pela vogal temética (letra que determina a qual

conjugacéo o verbo pertence) seguida da letra R. Todos os verbos que estdo no infinitivo
possuem a letra R no final, mas, geralmente essa letra ndo é pronunciada. O infinitivo é
bastante usado em locugbes verbais, ou seja, em frases nas quais utilizamos um verbo

auxiliar + um verbo no infinitivo para expressar a agao verbal.
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i SEQUENCIA DIDATICA 03

Titulo: Atividades de Manutencéo

Assunto: Infinitivo (verbos de todas as conjugacodes)

Duracéo: 100 minutos

Atividade 01: Aplicagéo de teste cloze com formas concorrentes

Objetivos: verificar a aprendizagem das regras de uso das formas verbais apresentadas.

Procedimentos: os alunos receberdo um texto lacunado preencheram um teste cloze que
continha as formas verbais concorrentes, ou seja, aquelas que ndo apresentam um desvio
propriamente ortografico, mas um desvio de contexto de aplicacdo

Materiais: Cépia do texto A maior flor do mundo, quadro e pincel

Questao proposta:

Complete o texto abaixo com as verbais adequadas ao contexto comunicativo e a construcdo
oracional. Observe em que contexto devera ou ndo ser aplicada a forma de infinitivo. As

opcdes devem ser retiradas do quadro abaixo:

sai — sair- desce- descer- vira- virar- chega- chegar- subir- sobe- salva- salvar- atravessa-
atravessar- recolhe- recolher- fazer- ficar- fica- faz- procura- procurar- ficar

A maior flor do mundo

José Saramago

Havia uma aldeia. ...e um menino. Um dia, 0 menino pelos fundos do
quintal, e, de arvore em arvore, como um pintassilgo, 0 rio e depois por ele abaixo.

Em certa altura, ao limite das terras até onde se aventurara sozinho.
Resolveu a direita pelos campos, entre extensos olivais, ladeando misteriosas sebes
cobertas de flores brancas, onde havia clareiras macias sem rasto de gente ou bicho, e ao redor
um siléncio que zumbia. Quao feliz ia 0 menino! Andou, andou, foram rareando as arvores, e
agora havia um descampado raso, de mato ralo e seco, € no meio dela uma inclinada colina




84

redonda como uma tigela virada. Deu-se 0 menino ao trabalho de a encosta, e
quando chegou 14 acima, que viu ele? Nem a sorte nem a morte, nem as tabuas do destino...
Era s6 uma flor.

Mas tdo caida, tdo murcha, que o menino se achegou, de cansado. E como este menino era
especial de histdria, achou que tinha de a flor . Mas, e a agua? Ali, no alto, nem
pinga. C& por baixo, s6 no rio, e esse que longe estava!... Ndo importa. 0 menino a
montanha, 0 mundo todo, ao grande rio, com as maos

guanta agua la cabia, continua a 0 mundo, pelo monte se arrasta, trés gotas que la
chegaram, bebeu-as a flor com sede. Vinte vezes o menino teve de aquela
viagem. E a flor aprumada j& dava cheiro no ar, e como se fosse uma grande arvore deitava
sombra no chéo.

O menino adormeceu debaixo da flor. Passaram as horas, e 0s pais, como € costume nestes
casos, comegaram a preocupados. Saiu toda a familia e mais vizinhos a
do menino perdido. E ndo o acharam.

Correram tudo, e era quase noite, quando levantaram os olhos e viram ao longe uma flor
enorme que ninguém se lembrava que estivesse ali. Foram todos de carreira, subiram a colina
e deram com o menino adormecido. Sobre ele, resguardando-o do fresco da tarde, estava uma
grande pétala perfumada...

Fonte: SARAMAGO. J. A maior flor do mundo. Ed. Caminho

Atividade 02: Revisdo ortografica com foco nas formas verbais

Objetivos: desenvolver a autonomia no processo de revisdo de textos e verificar a

aprendizagem do conteldo estudado.

Procedimentos: os alunos devem retomar o texto produzido durante a etapa de
sistematizacdo para realizar o procedimento de revisdo ortografica. Propomos estratégias
distintas para a correcao ortografica dos textos: 1)os alunos podem revisar, individualmente, o
texto produzido por outro colega da sala, ou seja, os textos produzidos pela turma serdo
distribuidos entre os alunos de forma que haja um distanciamento entre leitor e produtor. Esse
distanciamento € essencial para que os alunos investiguem com maior isen¢do o texto
produzido; 2) o professor pode realizar a corre¢do coletiva de um Unico texto , que podera ser
digitado e projetado para toda a turma . A orientacdo é de que o foco da revisdo recaia sobre
as formas verbais, entretanto, os alunos devem ser incentivados a realizar a revisdo ortogréafica
completa do texto.

Materiais: textos produzidos pelos alunos e folha de redacdo para reescrita

Questéao proposta:
Faca a revisdo ortografica do texto produzido por um colega na atividade de sistematizacdo

observando principalmente o uso correto das formas verbais.
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| SEQUENCIA DIDATICA 04

Titulo: Atividades de Geracao

Assunto: Formas verbais de 32 pessoa do singular no pretérito perfeito do indicativo
(verbos pertencentes a 12 conjugacéo)

Duracgéo: 100 minutos

Atividade 01: Classificacdo de palavras em grupos determinados pelo contexto

Objetivo: refletir sobre as diferencas fonoldgicas entre a forma verbal adequada para o
contexto comunicativo e a forma desviante.

Procedimentos: disponibilizar um conjunto de palavras com a dificuldade ortografica a ser
trabalhada e solicitar aos alunos que as organizassem em grupos distintos. O critério utilizado
para a formacéao dos grupos € a tonicidade das formas verbais.

Materiais: quadro e pincel
Questao proposta:

Separe 0s verbos abaixo em dois grupos observando a silaba tonica. No grupo 1 agrupe as
palavras paroxitonas e no grupo 2 as palavras oxitonas:

atravesso- atravessou- passo- passou- jogo- jogou- dango- dancou-
chego- chegou- comemoro- comemorou- comego- comegou-olho —
olhou — beijo- beijou- toco- tocou- ligo- ligou-

Atividade 02: Questionamentos reflexivos sobre as formas concorrentes

Objetivo: refletir sobre os aspectos morfossintaticos envolvidos na determinacdo das formas
verbais

Procedimentos: ap6s a separacdo dos vocabulos em grupos distintos, os alunos devem
elaborar oracdes com as formas verbais apresentadas nos grupos. Solicitar que respondam ao
questionario sobre o uso das formas verbais em contextos comunicativos distintos.

Materiais: quadro e pincel

Questdes propostas:

1. Escolha dois verbos do grupo 1 e forme frases com cada verbo.
e Que pessoa verbal aparece nas frases?
e Qual o tempo verbal dessas frases?
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2. Agora, forme frases com dois verbos do grupo 2.

e Que pessoa verbal aparece nas frases?

e Qual o tempo verbal dessas frases?
3. Explique as diferencas nos usos das formas verbais paroxitonas e oxitonas.
4. Observe os verbos do grupo 2. O que todos os verbos tém em comum?

Atividade 03: Ditado de enunciados com foco no desvio a ser explorado

Objetivos: confrontar as diferencas entre oralidade e escrita

Procedimentos: reproduzir o trecho de uma cangdo que contenha a forma verbal a ser
explorada e solicitar aos alunos que copiem a letra no caderno. Ap6s ouvir e registrar o trecho
da cancdo, os alunos receberdo uma cépia da letra a fim de verificar se ha, em seus registros,
algum erro ortografico nas formas verbais.

Materiais: midia de reproducédo de audio e cdpias com a letra original da cancéao

Questdo proposta: Copie os trechos da musica que seu professor ird reproduzir. Depois compare sua copia
com o texto original da cancdo e observe se, no seu texto, ha algum erro ortografico na escrita das formas

verbais.

O Pato

Toquinho
Compositor: Vinicius de Moraes

La vem o pato

Pata aqui, pata acola
La vem o pato

Para ver o que é que ha
O pato pateta

Pintou o caneco
Surrou a galinha
Bateu no marreco
Pulou do poleiro

No pé do cavalo
Levou um coice
Criou um galo
Comeu um pedaco
De jenipapo

Ficou engasgado
Com dor no papo
Caiu no poco
Quebrou a tigela
Tantas fez 0 mogo
Que foi pra panela

Link: http://www.vagalume.com.br/toguinho/o-pato.html#ixzz3XBznl9yJ



http://www.vagalume.com.br/toquinho/
http://www.vagalume.com.br/toquinho/o-pato.html#ixzz3XBznI9yJ
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i SEQUENCIA DIDATICA 05

Titulo: Atividades de Sistematizagédo

Assunto: Formas verbais de 32 pessoa do singular no pretérito perfeito do indicativo)

Duracéo: 100 minutos

Atividade 01: Leitura com foco na forma nao- padrao

Objetivos: compreender os contextos sintaticos de ocorréncia das formas verbais e refletir
sobre a regularidade ortografica presente no morfema desinencial que sofreu o desvio na
escrita.

Procedimentos: os alunos devem ler um texto que contenha, propositalmente, a transgressao
da forma padrdo e sinalizar os desvios encontrados. Além disso, devem explicar, oralmente, o
motivo da inadequacdo encontrada no texto.

Materiais: Cdpia do texto O meucalipto, quadro e pincel

Questéao proposta:

O texto abaixo possui varios erros na escrita das formas verbais de pretérito perfeito do
indicativo. Relacione as formas verbais inadequadas em uma coluna e escreva-as
corretamente na coluna ao lado. Depois responda: 0 que estava incorreto na escrita das
formas verbais?

O meucalipto
Pedro Bandeira

Laurinha sentiu os olhos boiando nas proprias lagrimas. Eles choravam por Adriano.
Depois do ultimo sinal daquela manha de aulas, a menina ndo quis ir direto para casa. Ando
sem rumo, mas seus pés a levaram para onde se dirigiam seus pensamentos. Para o bosque. O
lugar onde Laurinha havia vivido 0 momento mais gostoso de sua vida. O momento de
descoberta. Com Adriano.

— Adriano...

Escondida de todos, a menina encostou-se em um tronco, logo na entrada do enorme
bosque de eucaliptos. A menina fecho os olhos bem apertado, fazendo mais lagrimas correrem
pelo rosto ja ardido de tanto chorar. Na escuriddo dos seus pensamentos, iluminou-se a tela
das lembrangas, como um filme que comeca a ser projetado na sala escura de um cinema. Os
dois, juntinhos, maos dadas, falando sem palavras, sorrindo carinhos, sentindo um ao outro,
sozinhos no mundo. O bosque era aquele. Adriano escolheu uma arvore. Um dos eucaliptos
maiores, majestoso, comprido como um mastro em busca do céu. Tiro do bolso um
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canivetinho e comego a riscar a casca do eucalipto. Um coragcdo! Com uma flecha
atravessada. Dentro dele, com capricho, duas iniciais: A e L. Ele e ela! Adriano e Laurinha.
Dois namorados, unidos, para sempre! O rapazinho falo para Laurinha:

— Aqui esta. Este ndo é mais um eucalipto, Laurinha. Agora, vai ser o seucalipto!
— O meucalipto!

Adriano abaixo lentamente o rosto em direcdo ao seu. Laurinha entendeu o que
aquilo significava. Seria o carinho maior, com o qual terminam tantos filmes, tantas novelas,
tantos livros, deixando no ar uma promessa de felicidade. Ela ergueu o queixo e cerro 0s
olhos. Os labios de Adriano pousaram sobre 0s seus, como um péssaro que chega ao ninho.
Quente, Umido, intenso... Uma onda percorreu todo o corpo da menina. Vinha com calor,
fazia ferver o sangue, tremer o cérebro, explodir o coracdo! Ela abraco o pescoco do garoto,
sentindo-se abracada pela cintura, entregando-se completamente, como se aquele fosse o
ultimo e o maior momento de sua vida!

Fonte: BANDEIRA. P. O mistério da fabrica de livros. Editora Rosari

Forma incorreta Forma correta

Atividade 02: Producéo textual com foco na forma padrao

Objetivo: empregar a forma verbal em uma situacdo comunicativa formal e verificar a
aprendizagem do contexto morfossintatico relacionado a forma verbal estudada
Procedimentos: os alunos sdo orientados a produzir um texto narrativo em que ha a
possibilidade de ocorréncia das formas verbais exploradas nas atividades anteriores.
Materiais: Folha de redacéo, quadro e pincel

Questéao proposta:
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Chegou 0 momento de vocé continuar a histéria. Escreva um trecho que possa dar
continuidade a histéria de Laurinha e Adriano que vocé acabou de ler. Elabore um texto
narrativo pensando nas seguintes questoes:

e Por que no inicio da narrativa Laurinha estava chorando?
e O que aconteceu com Adriano depois daquele encontro no bosque?
e Os dois personagens encontraram-se novamente?

Atividade 03: Registro coletivo das observacdes feitas ao longo das atividades

Objetivos: possibilitar a constru¢do de um conhecimento compartilhado da escrita, em que as
diferentes hipdteses dos alunos séo socializadas e problematizadas pelo professor.

Procedimentos: nessa atividade os alunos sdo incentivados a elaborar um pequeno texto
explicitando as conclusdes acerca da norma ortografica apreendida. O texto deve ser
produzido coletivamente com a mediacdo do professor e servird como apoio as atividades de
manutencdo a serem realizadas posteriormente. No texto devem constar as observacoes feitas
sobre o morfema desinencial da forma verbal explorada, o contexto de ocorréncia dessa forma
verbal e as motivacdes que geraram as inadequacdes ortograficas nas formas verbais escritas
pelos alunos.

Materiais: quadro e pincel
Questao proposta:

(Sugestdo de texto)

Nos verbos da 12 conjugacéo (AR) acrescentamos o morfema desinencial OU para formar a
3% pessoa do singular (ELE) no pretérito perfeito do indicativo. Esse acréscimo deve ser feito
em todos os verbos da 12 conjugacdo. Na fala, nem sempre pronunciamos a letra U, por isso,
muitos alunos erram a escrita dessa forma verbal, pois deixam de registrar a letra U,
causando assim um erro ortografico e um erro sintatico.
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i SEQUENCIA DIDATICA 06

Titulo: Atividades de Manutencéo

Assunto: Formas verbais de 32 pessoa do singular no pretérito perfeito do indicativo
(verbos pertencentes a 12 conjugacéo)

Duracgéo: 100 minutos

Atividade 01: Aplicacdo de teste cloze com formas concorrentes

Objetivos: verificar a aprendizagem das regras de uso das formas verbais apresentadas.

Procedimentos: os alunos receberdo um texto lacunado preencheram um teste cloze que
continha as formas verbais concorrentes, ou seja, aquelas que ndo apresentam um desvio
propriamente ortografico, mas um desvio de contexto de aplicacao

Materiais: Cépia do texto A maior flor do mundo, quadro e pincel

Questéao proposta:
Complete o texto abaixo com as formas verbais adequadas ao contexto comunicativo e
a construcao oracional. As opc¢des devem ser retiradas do quadro abaixo, conjugando o
verbo de acordo com a pessoa e 0 tempo da narrativa:

pensar — esperar — comecar- precisar- tirar- ordenar — trabalhar — acordar-
segurar- girar

A Moca Tecela
Marina Colasanti

Acordava ainda no escuro, como se ouvisse 0 sol chegando atrds das beiradas da
noite. E logo sentava-se ao tear. Se era forte demais o sol, a moca colocava na langadeira
grossos fios cinzentos do algoddo mais felpudo. Em breve, na penumbra trazida pelas
nuvens, escolhia um fio de prata, que em pontos longos rebordava sobre o tecido. Leve, a
chuva vinha Ihe cumprimentar a janela
Mas se durante muitos dias o vento e o frio brigavam com as folhas e espantavam o0s passaros,
bastava a moca tecer com seus belos fios dourados, para que o sol voltasse a acalmar a
natureza. Assim, jogando a lancadeira de um lado para outro e batendo os grandes pentes do
tear para frente e para tras, a mocga passava 0s seus dias.

Mas tecendo e tecendo, ela propria trouxe o tempo em que se sentiu sozinha, e pela
primeira  vez em como seria bom ter um marido ao lado.
Ela ndo o0 dia seguinte. Com capricho de quem tenta uma coisa nunca conhecida,

a entremear no tapete as 1as e as cores que Ihe dariam companhia. E aos poucos seu
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desejo foi aparecendo, chapéu emplumado, rosto barbado, corpo aprumado, sapato
engraxado. Estava justamente acabando de entremear o ultimo fio da ponto dos sapatos,
quando bateram a porta.
Nem abrir. O mogo o0 chapéu de pluma e foi entrando em sua vida.
Aquela noite, deitada no ombro dele, a moca pensou nos lindos filhos que teceria para
aumentar ainda mais a sua felicidade.

E feliz foi, durante algum tempo. Mas, como o homem tinha descoberto o poder do
tear, em nada mais a ndo ser nas coisas todas que ela poderia lhe dar.
Ele que ela construisse um castelo de pedra com arremates em prata.
Dias e dias, semanas e meses, a moca tecendo tetos e portas, e patios e escadas, e
salas e pOGOS.
Afinal o paléacio ficou pronto. E entre tantos comodos, o0 marido escolheu para ela e seu tear o
mais alto quarto da mais alta torre. Sem descanso, a mulher teceu os caprichos do marido,
enchendo o palécio de luxos, os cofres de moedas, as salas de criados. Tecer era tudo o que

azia. Tecer era tudo 0 que queria fazer.
E tecendo, ela prépria trouxe o tempo em que sua tristeza lhe pareceu maior que o palacio
com todos os seus tesouros. E pela primeira vez, ela em como seria bom estar

sozinha de novo.

Esperou anoitecer. Levantou-se enquanto o marido dormia sonhando com novas
exigéncias. Subiu a longa escada da torre, sentou-se ao tear. Desta vez ndo
escolher linha nenhuma. Ela a lancadeira ao contrario, e jogando-a veloz de um
lado para o outro, comecou a desfazer seu tecido. O marido e, espantado, olhou
em volta. N&o teve tempo de se levantar. Ela ja desfazia o desenho escuro dos sapatos, e ele
viu seus pés desaparecendo, sumindo as pernas. Rapido, o nada subiu-lhe pelo corpo, tomou o
peito aprumado, o emplumado chapéu. Entdo, como se ouvisse a chegada do sol, a moga
escolheu uma linha clara. E foi passando-a devagar entre os fios, delicado traco de luz, que a
manha repetiu na linha do horizonte.

Fonte: COLASANTI. M. Doze Reis e a Mocga no Labirinto do Vento. Global Editora

Atividade 02: Revisdo ortografica com foco nas formas verbais

Objetivos: desenvolver a autonomia no processo de revisdo de textos e verificar a

aprendizagem do contetdo estudado.

Procedimentos: os alunos devem retomar o texto produzido durante a etapa de
sistematizacdo para realizar o procedimento de revisdo ortogréfica. Propomos estratégias
distintas para a correcao ortografica dos textos: 1)os alunos podem revisar, individualmente, o
texto produzido por outro colega da sala, ou seja, os textos produzidos pela turma serdo
distribuidos entre os alunos de forma que haja um distanciamento entre leitor e produtor. Esse
distanciamento é essencial para que os alunos investiguem com maior isen¢do o texto
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produzido; 2) o professor pode realizar a corre¢do coletiva de um Unico texto , que podera ser
digitado e projetado para toda a turma . A orientacdo é de que o foco da revisdo recaia sobre
as formas verbais, entretanto, os alunos devem ser incentivados a realizar a revisdo
ortogréfica completa do texto.

Materiais: textos produzidos pelos alunos e folha de redacao para reescrita

Questao proposta:
Faca a revisao ortografica do texto produzido por um colega na atividade de sistematizacao

observando principalmente o uso correto das formas verbais.
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iSEQUENClA DIDATICA Q7

Titulo: Atividades de Geracao

Assunto: Formas verbais de 32 pessoa do singular no presente do indicativo (verbos
pertencentes a 22 e 32 conjugacdes)

Duracgéo: 100 minutos

Atividade 01: Classificacdo de palavras em grupos determinados pelo contexto

Objetivo: refletir sobre as diferencas fonoldgicas entre a forma verbal adequada para o
contexto comunicativo e a forma desviante.

Procedimentos: disponibilizar um conjunto de palavras com a dificuldade ortografica a ser
trabalhada e solicitar aos alunos que as organizassem em grupos distintos. O critério utilizado
para a formacédo dos grupos € a tonicidade das formas verbais.

Materiais: quadro e pincel
Questao proposta:

Separe 0s verbos abaixo em dois grupos observando a silaba tonica. No grupo 1 agrupe as
palavras paroxitonas e no grupo 2 as palavras oxitonas:

consegui- consegue- aparece- apareci- come- comi- assiste- assisti-
corre- corri- desce- desci- sente- senti- vende- vendi- abre — abri- decide-
decidi- parte- parti

Atividade 02: Questionamentos reflexivos sobre as formas concorrentes

Obijetivo: refletir sobre os aspectos morfossintaticos envolvidos na determinacdo das formas
verbais

Procedimentos: apds a separa¢do dos vocadbulos em grupos distintos, os alunos devem
elaborar oracdes com as formas verbais apresentadas nos grupos. Solicitar que respondam ao
guestionario sobre o uso das formas verbais em contextos comunicativos distintos.

Materiais: quadro e pincel

Questdes propostas:

1. Escolha dois verbos do grupo 1 e forme frases com cada verbo.
e Que pessoa verbal aparece nas frases?
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e Qual o tempo verbal dessas frases?
2. Agora, escolha dois verbos do grupo 2 e realize 0 mesmo procedimento.
e Que pessoa verbal aparece nas frases?
e Qual o tempo verbal dessas frases?
3. Explique as diferencas nos usos das formas verbais paroxitonas e oxitonas.

Atividade 03: Ditado de enunciados com foco no desvio a ser explorado

Objetivos: confrontar as diferencas entre oralidade e escrita

Procedimentos: reproduzir o trecho de uma can¢do que contenha a forma verbal a ser
explorada e solicitar aos alunos que copiem a letra no caderno. Apds ouvir e registrar o trecho
da cancéo, os alunos receberdo uma cépia da letra a fim de verificar se ha, em seus registros,
algum erro ortogréafico nas formas verbais.

Materiais: midia de reproducdo de audio e copias com a letra original da cancao
Questéao proposta:

Copie os trechos da musica que seu professor ira reproduzir. Depois compare sua copia com o texto
original da cancéo e observe se, no seu texto, ha algum erro ortografico na escrita das formas verbais.

Primeiros Erros

Capital Inicial

Compositor: Kiko Zambianchi

Meu caminho é cada manha

Né&o procure saber onde estou

Meu destino ndo é de ninguém

E eu ndo deixo 0s meus passos no chao

Se vocé ndo entende ndo vé
Se ndo me vé ndo entende
Né&o procure saber onde estou
Se 0 meu jeito te surpreende

Se 0 meu corpo virasse sol
Minha mente virasse sol
Mas sO chove, chove
Chove, chove

Link: http://www.vagalume.com.br/capital-inicial/primeiros-erros.html#ixzz3c6qriHjg



http://www.vagalume.com.br/capital-inicial/
http://www.vagalume.com.br/capital-inicial/primeiros-erros.html#ixzz3c6gr1Hjg
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i SEQUENCIA DIDATICA 08

Titulo: Atividades de Sistematizagédo

Assunto: Infinitivo (verbos de todas as conjugacodes)

Duracéo: 100 minutos

Atividade 01: Leitura com foco na forma nao- padrao

Objetivos: compreender os contextos sintaticos de ocorréncia das formas verbais e refletir
sobre a regularidade ortogréafica presente no morfema desinencial que sofreu o desvio na
escrita.

Procedimentos: os alunos devem ler um texto que contenha, propositalmente, a transgressao
da forma padrdo e sinalizar os desvios encontrados. Além disso, devem explicar, oralmente, o
motivo da inadequacdo encontrada no texto.

Materiais: Cépia do texto Noite, quadro e pincel

Questao proposta:

O texto abaixo possui Vvarios erros na escrita das formas verbais de 32 pessoa do singular no
presente do indicativo. Relacione as formas verbais inadequadas na primeira coluna e
escreva-as corretamente na segunda coluna. Depois responda: o que estava incorreto na
escrita das formas verbais de 32 pessoa do singular no presente do indicativo?

Noite
Dalton Trevisan

Friorento, o sol se recolhi sobre os Gltimos telhados. O vento balanca de leve as
plantas na varanda. No quintal, o cdozinho lati aos pardais que se aninham entre as folhas.
A magnolia pende a cabega com sono. A cortina ja ndo mexi. No siléncio da penumbra se
ouve cada vez mais alto o coracdo delator do tempo: um reldgio.

Em pé, no balcdo, o operario bebi um célice de pinga e a caixeira deixa a loja com
uma bolsinha na méo. Eis a noite que se esgueira em surdina no fundo dos quintais. Os
bondes sacolejam nos trilhos, em cada janela um rosto diferente.

Enxugando os dedos no avental, a mé&e chama o filho que brinca na rua. O menino
senti o cheiro quente da sopa no fogdo. Se aquietam as vozes. Os pardais ndo cantam nas
arvores. Nem o céo late no quintal. O menino comi calado e sorri baixinho.

Forma incorreta Forma correta
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Atividade 02: Produgdo textual com foco na forma padréo

Objetivo: empregar a forma verbal em uma situacdo comunicativa formal e verificar a
aprendizagem do contexto morfossintatico relacionado a forma verbal estudada

Procedimentos: os alunos sdo orientados a produzir um texto narrativo em que ha a
possibilidade de ocorréncia das formas verbais exploradas nas atividades anteriores.

Materiais: Folha de redacéo, quadro e pincel

Questao proposta:

Produza um texto, semelhante ao que vocé leu, cujo titulo seja DIA. Pense nas cenas que
possam retratar 0 amanhecer em uma cidade ou em uma casa. A narrativa deve ser escrita
em 32 pessoa e com verbos no presente do indicativo.

Atividade 03: Registro coletivo das observacgdes feitas ao longo das atividades

Objetivos: possibilitar a constru¢do de um conhecimento compartilhado da escrita, em que as
diferentes hipdteses dos alunos sdo socializadas e problematizadas pelo professor.

Procedimentos: nessa atividade os alunos sdo incentivados a elaborar um pequeno texto
explicitando as conclusdes acerca da norma ortografica apreendida. O texto deve ser
produzido coletivamente com a mediacdo do professor e servird como apoio as atividades de
manutencdo a serem realizadas posteriormente. No texto devem constar as observacdes feitas
sobre o morfema desinencial da forma verbal explorada, o contexto de ocorréncia dessa forma
verbal e as motivacBes que geraram as inadequac@es ortograficas nas formas verbais escritas
pelos alunos.

Materiais: quadro e pincel
Questao proposta:

(Sugestdo de texto)

Na forma verbal de 3% pessoa do singular no presente do indicativo (ELE) temos a letra E
como morfema desinencial nos verbos da 22 (ER) e 32 conjugacdes (IR). Apesar da escrita
com a letra E, a prondncia desse morfema é semelhante a prondncia da letra I. Por isso,
muitos alunos podem confundir a escrita dos verbos da 22 e 3% conjugacdes ao conjugarem
esses verbos na 3? pessoa do singular no presente do indicativo. Uma maneira de diferenciar
a escrita final desses verbos é observar a tonicidade das palavras, pois quando o verbo é
escrito com I, a forma verbal € oxitona e quando o verbo é escrito com E, a forma verbal é
paroxitona.
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i SEQUENCIA DIDATICA 09

Titulo: Atividades de Manutencéo

Assunto: 32 pessoa do singular no presente do indicativo (verbos pertencentes a 22 e 32
conjugacoes)

Duracgéo: 100 minutos

Atividade 01: Aplicacdo de teste cloze com formas concorrentes

Objetivos: verificar a aprendizagem das regras de uso das formas verbais apresentadas.

Procedimentos: os alunos receberdo um texto lacunado preencheram um teste cloze que
continha as formas verbais concorrentes, ou seja, aquelas que ndo apresentam um desvio
propriamente ortografico, mas um desvio de contexto de aplicacdo

Materiais: Cépia do texto Um sonho impossivel, quadro e pincel

Questao proposta:

Complete o texto abaixo com as formas verbais adequadas ao contexto comunicativo e a
construcdo oracional. As opcOes devem ser retiradas do quadro abaixo, conjugando o verbo de
acordo com a pessoa e 0 tempo da narrativa:

CONSEGUIR — DECIDIR- VIVER- COMOVER

Um Sonho Possivel

O filme € um drama que conta a historia de Michael Oher, um jovem negro de 17 anos, que
morar na rua, apos ser expulso da casa onde com um amigo. Num dia
de muito frio, sem ter pra onde ir, ele é encontrado por Ligh Anne (Sandra Bullock). Ela se

com o coragdo bondoso e a inocéncia do rapaz e leva-lo pra casa. A partir
dai vira sua tutora legal. Com a ajuda de Ligh, Michael muda sua realidade e se
transformar em um homem de sucesso.



http://1.bp.blogspot.com/-mrlzmcUaLd4/T0E4usxbXiI/AAAAAAAAAg8/ggLC6oYNEOM/s1600/Um+Sonho+Possivel.jpg
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Atividade 02: Revisdo ortografica com foco nas formas verbais

Objetivos: desenvolver a autonomia no processo de revisdo de textos e verificar a

aprendizagem do conteudo estudado.

Procedimentos: os alunos devem retomar o texto produzido durante a etapa de
sistematizacdo para realizar o procedimento de revisdo ortogréfica. Propomos estratégias
distintas para a correcéo ortografica dos textos: 1)os alunos podem revisar, individualmente, o
texto produzido por outro colega da sala, ou seja, os textos produzidos pela turma serdo
distribuidos entre os alunos de forma que haja um distanciamento entre leitor e produtor. Esse
distanciamento é essencial para que os alunos investiguem com maior isencdo 0 texto
produzido; 2) o professor pode realizar a correcdo coletiva de um unico texto , que podera ser
digitado e projetado para toda a turma . A orientagdo é de que o foco da revisdo recaia sobre
as formas verbais, entretanto, os alunos devem ser incentivados a realizar a revisao
ortogréafica completa do texto.

Materiais: textos produzidos pelos alunos e folha de redacao para reescrita

Questao proposta:
Faca a revisao ortografica do texto produzido por um colega na atividade de sistematizacéo

observando principalmente o uso correto das formas verbais.
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Introducao

Ensinar ortografia na escola tem sido um desafio
constante na pratica pedagdgica de inimeros professores de Lingua
Portuguesa. A interferéncia da oralidade na escrita e 0 uso cada vez
mais frequente da escrita informal em diferentes contextos
comunicativos sdo obstaculos que alunos e professores precisam
superar no processo de ensino e aprendizagem das convengfes de
escrita.

As férmulas tradicionais de ensino da ortografia
parecem nao satisfazer a andlise critica de aprendizes acostumados
a questionar aquilo que lhe é imposto como norma, como preceito a
ser seguido. Assim, algumas pesquisas tém buscado inovag8es para
o tratamento da ortografia na escola (CARVALHO, 2009; MORAIS,
2007; NOBREGA, 2013). Esses pesquisadores consideram que a
ortografia, apesar de seu carater normativo, pode ser abordada de
forma reflexiva na escola, a partir da investigagdo de seus
constituintes e da sistematizacdo dos principios que norteiam a
formacéo da ortografia do portugués brasileiro. Conceber a ortografia
como um objeto de estudo a ser descoberto e manipulado pelos
alunos parece ser uma alternativa eficaz para o ensino da escrita
formal. O presente trabalho visa contribuir para o ensino reflexivo da
ortografia na escola. Nosso objetivo é oferecer ao professor de
Lingua Portuguesa, que atua na educacdo basica, uma alternativa
metodoldgica para o tratamento deste objeto de estudo. O material
apresentado nas proximas paginas foi elaborado a partir de intensos

estudos sobre os diferentes aspectos linguisticos envolvidos na

Esta proposta é parte
integrante da dissertacéo
de mestrado intitulada
Desvios ortograficos no
registro das formas
verbais: uma proposta
de ensino, produzida por
Cintia Rodrigues Araujo
Coelho, sob orientagéo
do Prof. Dr. Wilson Janior
de Araujo Carvalho. A
referida dissertacao foi
produzida como requisito
para a obtencéo do grau
de Mestre em Letras pelo
Programa de Mestrado
Profissional em Letras
(PROFLETRAS) da
Universidade Estadual do
Ceara.

Fortaleza — Ceara /
2015

constituicdo da norma ortografica. Nossa proposta fundamenta-se, sobretudo, em uma concepc¢ao

psicolinguistica do ensino e defende o aprendizado reflexivo dos aspectos da lingua escrita, inclusive

da ortografia.

Necessitando delimitar nosso objeto de estudo, optamos pela investigacdo dos

desvios ortograficos das formas verbais. Nosso foco recai sobre as formas verbais frequentes em
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textos narrativos. A opgao por esse recorte surgiu ao constatarmos que os desvios ortograficos das
formas verbais podem gerar dificuldades na compreensao do texto escrito, prejudicando a qualidade
do processo comunicativo. No primeiro capitulo, apresentamos uma breve descricdo das motivacdes
linguisticas envolvidas nos desvios ortograficos das formas verbais. No segundo capitulo, encontram-
se os procedimentos de aplicacdo e correcdo das atividades propostas para o ensino das
regularidades ortograficas envolvidas nas convencdes de escrita das formas verbais. Esperamos que
este material possa auxiliar a pratica docente e contribuir para a melhoria do ensino de Lingua
Portuguesa na educacéo basica.

Capitulo 1: Compreendendo os desvios ortograficos

A correc¢éo ortografica de um texto constitui-se
uma tarefa desafiadora para o professor de Lingua
Portuguesa que atua nos niveis fundamental e médio do
ensino. Ao analisar os erros ortograficos em producdes “Os chamados erros que
textuais diversas, costumamos nos inquietar com os registros nossos alunos cometem

aparentemente caoticos produzidos por alunos que parecem tém explica(;éo no préprio

desconhecer as convengdes de escrita estabelecidas pela sistema e processo

norma ortografica. Essa inquietacdo, compartilhada por evolutivo da lingua.

professores de outras areas que também detectam problemas Portanto podem ser
)

ortogréficos na escrita dos alunos, pode ser amenizada se previstos e trabalhados

compreendermos as motivacdes que geraram o desvio da
com uma abordagem

sistémica.” (BORTONI-
RICARDO, 2004)

norma ortogréfica nos textos dos alunos. Compreender o0s
motivos que levaram a escrita ortograficamente errada de uma
palavra auxilia o trabalho pedagdgico com a ortografia, pois
possibilita ao professor concentrar suas acées nos aspectos
linguisticos que interferem diretamente no processo de escrita
dos alunos.

Neste capitulo, pretendemos explicitar as motivacdes envolvidas nos desvios
ortograficos das formas verbais apresentadas em nossa dissertagdo de mestrado. Durante o periodo
de um ano, coletamos e analisamos o0s desvios ortograficos nas produgfes textuais de alunos
pertencentes as séries finais do ensino fundamental, matriculados em uma escola publica no
municipio de Fortaleza. Analisando as ocorréncias retiradas dos textos, verificamos que a principal
motivacdo para os desvios ortograficos era a forte influéncia da oralidade sobre a escrita. Dessa
forma, investigamos os processos fonolégicos atestados na variedade linguistica dos sujeitos
participantes da pesquisa com o objetivo de compreender os desvios ortograficos encontrados nas
producdes textuais. Nas secdes seguintes, apresentamos, sucintamente, os processos fonologicos

investigados em nossa pesquisa e a influéncia desses processos na escrita dos educandos.

A andlise completa dos processos fonoldgicos e dos desvios ortograficos verificados no corpus utilizado na
pesquisa encontra-se em nossa dissertagdo, intitulada Desvios ortograficos no registro das formas verbais:
uma proposta de ensino.
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1.1 Monotongacdo nos verbos pertencentes a 12
conjugacao J\

4 A

Diversos autores tém analisado o

O morfema desinencial que marca a 32 pessoa do singular

do pretérito perfeito do indicativo, nos verbos pertencentes a 12
fendmeno da monotongacao
(HORA, 2006; MOLLICA, 1998;

MOREIRA, 1995) e afirmam que a
silaba sonora. O processo de monotongac¢@o ocorre quando temos a monotongagdo constitui mudanga

conjugacdo, € constituido por um ditongo decrescente /ow/, ou seja, um

grupo de dois segmentos vocalicos pronunciados em uma mesma

supressdo do elemento vocdlico presente no final da silaba. Nesse em progresso no portugués atual
caso, ha o apagamento da semivogal /w/. A monotongacdo é um brasileiro, ou seja, é uma
fendmeno fonoldgico, ou seja, atestado na fala. Quando esse fendémeno tendéncia natural da lingua

realizar esse processo na fala,
pois a proximidade articulatéria
entre os fonemas /o/ e /w/
favorece o apagamento do ultimo
segmento vocalico.

interfere na escrita dos verbos, ha o apagamento do grafema <u>,
gerando uma escrita semelhante a representacdo da 12 pessoa do

singular no presente do indicativo, conforme os exemplos abaixo:

(1) “Ele atravesso a avenida.”

N J

(2) “Ai ele pego o sapato e comeu* v

A relagdo entre o processo de monotongagéo

atestado na fala e o desvio ortogréafico verificado na escrita encontra-se A

justificado em Moreira (1995). Em pesquisa que analisa a simplificagcao / \
do morfema desinencial <ou> na producdo escrita de criancas Relagéo assimétrica entre

fortalezenses, Moreira (1995) ressalta ue o rocesso de
(1995) q P a forma oral e a

monotongacdo do ditongo /ow/ vem sendo atestado na fala desde a ~ .
o representacao escrita da

década de 1970. A autora destaca a relacao assimétrica entre a forma A

forma verbal de 32 pessoa

do singular no pretérito
perfeito do indicativo:

oral e a representacéo escrita da forma verbal em questéo.
Nesse caso, os alunos, que ainda nao internalizaram
as distingdes entre a modalidade oral e a modalidade escrita da lingua,

tendem a ndo registrar o grafema <u>, ja que, na fala, ndo verificamos ’ p

<pe’gou> / ‘pego/

<le’'vou> / ‘levo/
convencdo de escrita nos verbos sé seria justificada pela relevancia <fa’lou>/ ‘falo/

a pronuncia do fonema /w/. Para Moreira (1995) a aplicacdo correta da

seméantica da desinéncia e pela frequéncia de uso da forma verbal de

pretérito perfeito em sequéncias narrativas.

~

Todos os exemplos apresentados foram retirados dos textos produzidos pelos alunos
participantes da pesquisa



1.2 Apagamento do /R/ nas formas verbais de
infinitivo

Nas formas verbais de infinitivo temos o
grafema <r> que, associado a vogal tematica, representa o
morfema desinencial de infinitivo. Na fala, esse morfema é
reduzido a vogal temética, pois ha o apagamento do /R/,
que nao € pronunciado na maioria dos dialetos do
portugués brasileiro.

Moreira (1995) destaca que a relacéo
assimétrica entre a realizagdo oral e a representagdo
escrita da forma verbal de infinitivo propicia a incidéncia de
desvios ortograficos.

A superioridade de grafemas em relagdo aos
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Al
4 A

S6 para relembrar: as
ocorréncias fonéticas da

letra R no portugués
brasileiro:

(v (8] [e] [4]
[x] [b] []
N J
Y

fonemas levaria o aluno, que apoia a escrita na oralidade, a suprimir o grafema <r> constituinte do

morfema desinencial que marca ortograficamente o infinitivo, gerando escritas semelhantes as formas

de 32 pessoa do singular no presente do indicativo, como exemplificado abaixo:

Para Bortoni — Ricardo (2004) o fato do apagamento do /R/ ser atestado em

variedades linguisticas de prestigio e até em situacdes de comunicacdo formal, favorece o

apagamento do grafema <r> caso o aluno ndo esteja familiarizado com o morfema desinencial de

infinitivo. A autora ressalta que a auséncia de estigmatizacdo na fala exige do aluno maior

monitoramento na escrita.

AN

Muitos estudos evidenciam o fendmeno do apagamento do /R/, em final de
silaba, em diferentes dialetos do portugués brasileiro (CALLOU, MORAIS,
LEITE, 1998; LEMLE, 1978; PONTES, 1972;). Esses estudos comprovam que o
apagamento do /R/, em final de silaba, encontra-se em estagio avancado no
portugués brasileiro, tornando mais dificil a recuperacao do segmento na

escrita



103

1.3 Alteamento da vogal média em posic¢ao
postbnica final

Nas formas verbais de 32 pessoa do singular Lista das vogais do Portugués

do presente do indicativo, dos verbos pertencentes a 22 e a 3?2 Brasileiro, segundo Camara Jr.

conjugacdes, o grafema <e> é utilizado como morfema (1970)
desinencial distintivo de pessoa e tempo. Entretanto, na

maioria dos dialetos falados no Brasil, a pronincia desse /l,u,c,o,E, 313] Tonicas

morfema assemelha-se a pronlncia do fonema /i/. Assim, /!’u’e’o’ﬂ! Prcttzm;as
guando ndo ha a reflexdo ou o conhecimento sobre a regra /!’ U, e’aj i OSI?RFcaS ‘
fiyu, o/ Postonicas finais
1

contextual envolvida na representacdo do fonema /i/, nas
formas verbais de 32 pessoa do singular no presente do
indicativo, o registro escrito pode apoiar-se na oralidade,
gerando um registro semelhante & 1% pessoa do singular no

pretérito perfeito do indicativo, como nos exemplos abaixo:

Na maioria das variedades
linguisticas do portugués
brasileiro, hi uma tendéncia
ao alteamento da vogal

anterior /e/ em posicao

O desvio ortografico exemplificado acima
mostra como o processo fonoldgico de alteamento das vogais
pode influenciar na escrita. O processo de alteamento ocorre
quando o falante tende a pronunciar uma vogal alta em um

contexto onde seria esperada a prondncia de uma vogal

postdnica. O fendmeno é
observado tanto em formas
verbais como em outras
categorias lexicais (MOLLICA,
1998).

média.

Segundo Céamara Jr. (1970), esse processo é
motivado pela reducdo das vogais nas silabas atonas finais, ou
seja, nessa posi¢do as vogais ficam reduzidas a trés - /i/ /u/ /a/. Dessa forma, os falantes utilizam o
fonema /il em final de silaba sem considerar se a representacédo gréafica é realizada com o grafema
<e>ou <i>.

O processo fonologico de alteamento da vogal interfere na escrita de aprendizes que
nao dominam as regras contextuais envolvidas na notacéo escrita do fonema /i/, considerando que a
norma ortogréafica estabelece uma convencao de escrita que soluciona a questdo. A perda do traco
distintivo, em final de silaba, entre os fonemas /e/ e /i/, que ocorre na fala, é diferenciada, na escrita,
pela concorréncia dos grafemas <e> e <i> em contexto atono e tonico, respectivamente. Além disso,
no caso do registro das formas verbais, a oposicdo entre o registro com o grafema <e> ou com o0
grafema <i> também esta relacionado ao contexto morfossintatico no qual o vocabulo esta inserido,

pois estes grafemas assumem o papel de morfemas desinenciais distintivos de pessoa e tempo.
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Capitulo 2
Procedimentos Metodoldgicos

Neste capitulo, explicitamos os procedimentos para a aplicacdo e correcdo das
atividades propostas para o ensino da ortografia das formas verbais, bem como os objetivos de
aprendizagem a serem alcangados em cada atividade.

As atividades de intervencdo foram organizadas em blocos e seguem uma sequéncia
de aplicacdo determinada pelos objetivos de ensino a serem alcangados: reflexdo, sistematizagcéo e
emprego da norma. A organizacdo da sequéncia baseia-se em Nébrega (2013) e as atividades foram

elaboradas a partir das sugestdes explicitadas em Morais (2007) e em Carvalho (2009).

Ciclo de aprendizagem das regularidades
ortograficas

=

descobrir a sistematizar a
regularidade regularidade

aplicar a
regularidade
em operacoes de
producdo de textos



2.1 Atividades de Geracdao (Sequéncia didatica 01, 04 e 07)
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As Atividades de Geracdo (AG) sdo as atividades introdutérias de cada bloco da

intervencdo. Essas atividades tém como objetivo principal propor aos alunos a investigacdo sobre a

organizacdo da norma ortografica envolvida no desvio a ser trabalhado. As AG séo atividades para

serem realizadas em sala com a mediagdo do professor. Fazem parte desse bloco as atividades

preditivas sobre a notacéo ortografica a ser trabalhada.

Atividade

Objetivo

Procedimentos
de Aplicacéo

1. Classificacdo de

palavras

Levar o aluno a refletir
sobre as diferencas
fonoldgicas entre a forma
verbal adequada para o
contexto comunicativo e

a forma desviante.

(0] professor
disponibilizara um
conjunto de palavras com
a dificuldade ortogréfica
a ser trabalhada e
solicitara aos alunos que
as organizem em grupos
distintos. O critério
utilizado para a formacgéo
dos grupos e a
tonicidade das formas

verbais.

2. Formulacé&o de oracfes

Gerar a reflexdo sobre os

aspectos morfossintaticos

envolvidos no registro das

formas verbais.

Apbs a separacao dos
vocabulos em grupos distintos,
0os alunos devem elaborar
oracdes com as formas verbais
apresentadas nos  grupos.
Posteriormente, responderdo a
um guestionario sobre o uso das
formas verbais em contextos

comunicativos distintos.

3 Ditado de textos
com foco no desvio

ortografico a  ser
explorado

Levar o aluno a
confrontar as
diferencas entre

oralidade e escrita.

O professor reproduzira
o trecho de uma
cancdo que contenha a
forma verbal a ser
explorada e solicitara
aos alunos que copiem
a letra em seu caderno.
Optamos pela
reproducdo de uma
cancao a fim de evitar
que a artificialidade de
um ditado convencional
interferisse no registro
escrito dos alunos.
Apbs ouvir e registrar o
trecho da cancdo, os
alunos receberdo uma
copia da letra a fim de
verificar se ha, em seus
registros, algum erro
ortografico nas formas

verbais.



Atividade

Procedimentos
de Correcéo

1. Classificagdo de
palavras

Durante a corregdo, 0
professor questionara os
alunos sobre as
diferencas na prondncia
das duas formas,
levando-os a perceber
gue a escrita ndo pode

ser baseada na
oralidade, pois cada
modalidade linguistica

possui uma organizacao
especifica que deve ser
obedecida. Caso haja
necessidade, rever os
conceitos de tonicidade
silabica e a
nomenclatura  utilizada
para classificacdo dos
vocabulos (oxitona,
paroxitona e
proparoxitona).

2. Formulacé&o de oracfes

No momento da correcdo, 0
professor deve chamar a
atencao para a formacdo do
morfema desinencial da forma
verbal analisada. Além disso, é
importante que o0s alunos
formulem conclus6es sobre o
contexto sintatico em que a
forma verbal aparece. Essas
observacbes sdo importantes
para que o aluno compreenda
que ao cometer um desvio
ortografico na escrita da forma
verbal também estara
cometendo um erro no registro
sintatico da forma verbal,
prejudicando assim O processo
comunicativo.
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3 Ditado de textos
com foco no desvio
ortografico a ser
explorado

Ap6s as discursdes dos

resultados dessa
atividade, explicar a
formacdao da forma

verbal que estd sendo
analisada, trabalhando
0 conceito de morfema
desinencial e a
regularidade desse
morfema em  outros
verbos.

2.2 Atividades de Sistematizacdo (Sequéncia didéatica 02, 05 e 08)

As Atividades de Sistematizacdo sdo atividades de constru¢cdo do conhecimento acerca

da notacdo ortografica a ser trabalhada.

Sao atividades para serem realizadas em sala,

preferencialmente em duplas, para que a troca entre pares aconteca. A intervencdo do professor

acontecerd no momento da correcao.

Atividade

Objetivo

1. Leitura com foco na

forma ndo- padréo

Compreender 0s
contextos sintaticos de
ocorréncia das formas
verbais e refletir sobre a
regularidade ortografica
presente no morfema
desinencial que sofreu o

desvio na escrita.

2. Producédo textual 3
com foco na forma

padréo

Proporcionar aos
alunos a oportunidade
de empregar as formas adquirido

verbais em uma
situacdo comunicativa

espontanea.

Registro

atividades

sistematizar 0

coletivo das

observacdes feitas ao longo das

Incentivar os alunos a organizar e

conhecimento



Procedimentos Os alunos, em dupla,

de Aplicacédo

Atividade

Procedimentos

de Correcéo

fardo a leitura de um
texto  narrativo  que
apresente,

propositalmente, a

transgressdo da forma
padrdo e sinalizardo os
desvios encontrados,
fazendo a correcéo
necesséaria. Além disso,
explicardo, oralmente, o
motivo da inadequacéo
das formas

no uso

verbais.

1. Leitura com foco na

forma n&o- padrao

A correcdo poderad ser
feita coletivamente, no
guadro, para que todos
possam  discutir oS
resultados obtidos na
realizacdo da atividade.
E importante que o
professor retome o
conceito de morfema
desinencial e destaque o
de

forma

sintatico
da

verbal analisada.

contexto

ocorréncia

Os alunos produzirdo um texto

narrativo no qual haja a
possibilidade de ocorréncia da
trabalhada. A

redacdo deve

forma verbal
proposta de
contemplar o emprego da
forma verbal exploradas nas

atividades anteriores.

2. Producéo textual com foco

na forma padréo

O professor recolhera as

productes para ler
posteriormente, mas nao fara a
correcao dos textos. O objetivo
principal nesse momento é
identificar quais 0s
conhecimentos que o aluno
mobilizar& no momento da
producdo escrita,

ou seja,

verificar se 0] aluno
sistematizou 0s  conceitos

explorados nas atividades

anteriores. Esse texto sera
retomado posteriormente, em
atividade de revisao textual a

ser realizada pelos alunos.
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Os alunos deverao elaborar

um pequeno texto
explicitando as conclusées
da turma acerca da norma
ortogréfica apreendida. O
sera

texto produzido

coletivamente com a
mediagdo do professor e
servira como apoio as
atividades de manutencao
a serem realizadas

posteriormente.

3 Registro coletivo das
observagoes feitas ao longo

das atividades

O texto seréa reproduzido no
quadro para que os alunos

facam a cépia no caderno.
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2.3 Atividades de Manutencao (Sequéncia didatica 03, 06 e 09)

O objetivo dessas atividades é fazer o aluno

conhecimento adquirido. S&o atividades que podem ser

realizar uma autoavaliagcdo do

realizadas em casa, nas quais,

individualmente, o aluno podera verificar o que aprendeu ou ndo em relacdo as regras estudadas.

Essas atividades prezam pela autonomia, fator que consideramos relevante em um ensino reflexivo

da ortografia.

atividades.

Atividade

Objetivo

Procedimentos
de Aplicacéo

Procedimentos

de Correcéo

1. Aplicacéo de teste cloze com

formas concorrentes

Verificar a compreensdo das
regras de uso das formas verbais

apresentadas.

Os alunos preencherdo um teste
cloze com as formas verbais
concorrentes, ou seja, aquelas que
ndo apresentam um desvio
propriamente ortografico, mas um
desvio no contexto de aplicacéo.
Para que nao haja divergéncia
entre as respostas, o professor
disponibilizar& um banco de
palavras com as opc¢bes que
poder&o preencher

adequadamente o texto.

A correcdo podera ser feita

coletivamente, no quadro, para
gue todos possam discutir 0s
resultados obtidos na realizacdo
da atividade. E importante que o
professor retome o conceito de
morfema desinencial e destaque o
contexto sintatico de ocorréncia da

forma verbal analisada.

Nessa etapa é essencial que o aluno recorra as regras construidas ao longo das

2. Revisao ortografica com foco nas formas

verbais

Verificar a compreenséo das regras de uso das

formas verbais apresentadas.

Os alunos retomaréo o texto produzido durante a
etapa de sistematizacdo e realizardo a revisdo
ortografica dos mesmos. Individualmente, cada
aluno revisard& um texto produzido por outro
colega da sala com o propésito de verificar o
emprego correto da forma verbal estudada. O
distanciamento entre leitor e produtor é essencial
para que os alunos investiguem com maior
isencdo o texto produzido. O professor devera
ressaltar que o foco da revisdo sdo as formas

verbais.

O professor recolhera os textos corrigidos e fara
um levantamento dos erros encontrados ou néo
pelos alunos. Listara esses erros no quadro e
retomar4d os conceitos explorados nas aulas
anteriores, reforcando o contetdo apresentado. E
importante, nesse momento, ressaltar a
importancia da revisdo no processo de produgéo

de textos escritos.
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ANEXO
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ANEXO A - TERMO DE ANUENCA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
CENTRO DE HMUMANIDES
Programa de Mestrado Profissional em Letras

Prezada 5% Francisca Morelra
Diretora da £.EF M. Maria Thomésia

Sdtdwumnuaodomkbommnucnmodcmwa

J ds da “Desvios ortogrdficos na repeesentacdo das formas
Verbais: Uma proposta de ensing”. A pesquiss tem Por CRReUVO Reral g esentar uMma
proposta diditica para 0 erino de ortografia das formas verbars recorrentes om textos
narrativos, O foco da posquiss ¢ Investigar quais s1o as formas verbols com masor
frequéngia de desvios de escrita nas producbes textuais dos alunos e, a partir do
mum propor atividades que possam Jjudd-los 3 supeTar essas

dificuld Nos pe tividades de produglo textual » de
reconhecimento ¢ Mo dn noemas enq,uku das formas verboes.
Esta posquisa ¢ | para o d de estratégias de ensino que

possam subsidar o trabatho do professor do emino fundamertal, pols faz parte do
programa de pds- graduaclo voltado para professores da educaclo bisica (Profletras),
cujas agles 330 drecionadss pars O desenvolvimento dos alunos da escols plblics, ra
drea de Lingua Fortuguesa

Os participantes selecionados e seus serdo con POr Meso Je
cartas-comvite. Somente particsparo das atividades, o5 indviduos que tenham asunado
Terma de Assentimento e cufos pais tonham assinado Termo de Consentimento Live e
Escarecido. A coleta de dados da pesquisa serd realizada no 19 semestre de 2015 ¢ a
aplicacio das atividades acontecerd no 2° semestre de 2015, sendo cooduzida pela
PesQuisadona e professora da rede, Cintla Rodeigues Aradjo Coetho,

Os dados serdo te maneira a ndo idertificar o8
participantes @ @ coleta wm«msen Iniciada apds 2 Aaprovagdo do protocolo de
pesguisa polo Comitd de flica em Pesquisa com Seres Humanos da Urdversidade
Estadaal do Ceard (LVECE]L

mmammmmatmomommm

da 30, além de fi Ach para
esclarecimentos que se fizerem n.cnunu

Fortaleza, U5 de feverciro de 2015,

v
Proft. Cintia Rodrigues Ara
Programa de Mestrado Profi

Termo de Anuéncia
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ANEXO B — PARECER CONSELHO DE ETICA

U e

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Desvios ortograficos na representacdo das formas verbais: uma proposta de
ensino

Pesquisador: Cintia Rodrigues Araudjo Coelho
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 42703015.2.0000.5534

Instituicdo Proponente: Centro de Humanidades
Patrocinador Principal: Financiamento préprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.115.337

Data da relatoria: 19/06/2015

Apresentacéo do Projeto:

Trata-se de estudo que envolve coleta de dados sobre o s desvios ortograficos no registro das formas
verbais em textos a serem produzidos por alunos do sétimo, oitavo e nono anos do Ensino
Fundamental. Quanto aos procedimentos metodoldgicos, o estudo é de natureza experimental, com
testes de escrita que serdo aplicados para analisar as dificuldades dos participantes quanto ao
emprego da norma ortografica além da aplicacado de atividades de intervencéo direcionadas para as
dificuldades encontradas. Quanto aos objetivos, o trabalho é de natureza interventiva, uma vez que
visa apresentar uma intervencdo pedagdgica para o tratamento dos desvios ortograficos na
representacdo das formas verbais mais recorrentes nos textos dos alunos das referidas séries.

Objetivo da Pesquisa

Obijetivo primario:
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“% %% UNIVERSIDADE ESTADUAL DO e
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O objetivo principal desta pesquisa é apresentar uma proposta didatica para o ensino sistematico das
convencgdes de escrita das formas verbais que possa subsidiar o trabalho do professor do Ensino
Fundamental.

Objetivo Secundario:

Verificar os efeitos da instrucdo explicita no que se refere a influéncia da fala sobre a escrita,
favorecendo a aprendizagem da norma ortografica do portugués brasileiro.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

A pesquisa envolve riscos minimos, pois as estratégias de coleta de dados e a intervencdo séo
semelhantes as tarefas cotidianas a que os participantes ja sdo expostos na escola. Os riscos, entéo,
envolvem um possivel desconforto ao realizar as atividades. Os beneficios sdo evidentes, pois parte
dos alunos poderd melhorara sua capacidade escrita ao participar do estudo e o estudo pode gerar
materiais para auxiliar o ensino de Portugués.

Comentarios e considerag¢des sobre a Pesquisa:
Pesquisa relevante.
Consideracgdes sobre os termos de apresentacdo obrigatéria:
Todos os termos foram apresentados e estdo adequados.
Recomendacgbes:
Conclus@es ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:
Nao ha pendéncias, o projeto segue a resolucao 466/2012.
Situagdo do parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o
Consideracges Finais a critério do CEP:
FORTALEZA, 19 de junho de 2015
Ana Carina Stelko-Pereira

(Coordenador)



