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1. Introducao

O presente Projeto Politico Pedagoégico tem como objetivo apresentar aspectos
filosoficos e praticos de cunho organizacional para a formacdo de professores das séries
iniciais do ensino fundamental, Licenciatura Plena em Pedagogia, na modalidade a
Distancia.

Consideramos que a Sociedade em Rede (CASTELLS, 1999) em sua atmosfera mutavel
e flexivel instaura realidades educativas em uma perspectiva interativa e colaborativa. Em
consonancia com este entendimento, a formacdo docente enfrenta novos paradigmas
relacionados aos processos formativos para e pela EaD, modalidade que a priori parece
responder aos anseios de flexibilidade e diminui¢cdo das distancias geograficas e humanas.

O Ministério da Educacado (MEC), nas ultimas décadas, intensifica o fomento desta
modalidade de ensino na formagao do professorado brasileiro. Apontamos neste contexto a
Universidade Aberta do Brasil que tornou-se um dos principais instrumentos de execugao
das politicas de formagdo em nivel superior (GATTI, 2011). A partir dessa realidade se
multiplicam os convénios e projetos em EaD. Por meio da UAB/CAPES a UECE passa a se
integra ainda mais a este contexto, atendendo a uma demanda imediata e crescente de
docentes para exercicio do magistério.

O Censo do Ensino Superior nos apresenta que h4 um movimento crescente de
matriculas em EaD o que sedimenta a adesdo a modalidade. Neste identificamos que “(...)
na modalidade a distancia, o crescimento percentual foi mais acentuado (41,2%) entre 2013
e 2014, enquanto na modalidade presencial o aumento foi de 7,0% no mesmo periodo.
(2014, p. 9). Destamos ainda que “(...) o numero de alunos na modalidade a distancia
continua crescendo, atingindo 1, 34 milhdo em 2014, o que ja representa uma participacéo
de 17, 1% do total de matriculas da educacgao superior.” (Ibdem p.7)

O presente Projeto Pedagdgico pretende apresentar e descrever a proposta de educacgéo a
distancia concebida pela UECE , assim como também esmiucar a organizacao e gestao do
Curso de Licenciatura em Pedagogia.



2. Educacéo a Distancia: constru¢cdes conceituais e praticas

A educacédo a distancia € uma modalidade educativa que para se efetivar requer a
incorporacdo de midias. Ou seja, alunos e professores geograficamente distantes utilizam
aparatos técnicos a fim de enviar e receber materiais didaticos, como também, dependendo
do meio usado, estabelecer contato e interagé&o.

Ao longo de seu percurso historico, os meios incorporados pela EaD foram se
complementando em razao do préprio desenvolvimento de tais tecnologias. Desta forma, o
impresso, o0 radio, a televisdo, o videocassete, os computadores ligados a Internet sdo

exemplos de midias que pedem a organizacdo de mensagens educativas especfficas.

Livros, cartilhas ou guias especialmente redigidos foram as propostas
iniciais; a televisédo e o radio constituiram os suportes da década de 70;0s
audios e videos, na década de 80. Nos anos 90, a incorporacdo de redes
satélites, o correio eletrbnico, a utilizacdo da Internet e os programas
especialmente concebidos para suportes informaticos aparecem como 0s
grandes desafios dos programas na modalidade.” ( LITWIN, 2001,p.16 )

O pleno potencial dos dispositivos de comunicacéo aplicados a educacdo pode ser
identificado também pelas formas de inser¢éo dos meios e materiais didaticos na educacgao
a distancia. Eles tém imposto formatos e criacGes proprios, organizacdo de uma equipe
multidisciplinar e uma postura mais autbnoma dos estudantes. Isto porque, sobretudo os
materiais, solicitam formas produtivas singulares no que tange a didatica, a linguagem e a
sua organizagao.

O atual estagio em que a educacdo a distancia se encontra remete a crescente
utilizacdo dos recursos computacionais, o que pode significar a integracdo de midias em um
sO suporte técnico, no caso, o computador. Esta fase comecou pelos anos 90 com a
disseminagéo das novas tecnologias da informac¢&o e comunica¢cdo — NTIC que comportam

programas interativos informatizados, redes telematicas, cd-roms didaticos. ( Belloni, 1999)

Tais instrumentos ensejam uma das caracteristicas mais significativas na recente
fase da EaD que reside tanto na necessidade, como na maior possibilidade de interacdo
entre todos 0s sujeitos que compdem os cursos a distancia . De acordo com Possari (2005),
a distancia deve ser minimizada pela continua interlocugdo por meio das multiplas
interacBes. Isso vem sendo favorecido com a incorporacdo das Tecnologias Digitais de
Informacgédo e Comunicagdo — TDIC presentes nos ambientes de ensino e aprendizagem.

Consideramos ser este 0 momento da efervescéncia da comunicagdo educativa na
EaD. De alguma forma, essas vias de comunicacdo se ddo quando uma equipe de

profissionais com formacfes distintas se integram para pensar, organizar, elaborar e
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publicar os materiais hipermidiaticos, que por si jA exprimem diferentes possibilidades
comunicativas e educacionais. Dao-se dao também quando alunos geograficamente
distantes fazem uso de tecnologias de comunicacdo e informacdo para ter acesso aos
contetdos produzidos para este fim.

3. Educacéao a distancia na UECE: licbes aprendidas,
premissas e fundamentos

O primeiro programa de EAD da UECE iniciou-se em 1996 com a oferta do Programa
Especial de Formacdo Pedagdgica, direcionado para bacharéis que ja exerciam atividades
de magistério, ou quisessem exercé-las, no ensino fundamental e médio, sendo amparado
legalmente pela Resolugdo N° 2, de junho de 1997/MEC, que permitia a oferta desse tipo de
curso com uso de EAD. Essa iniciativa foi se consolidando e fazendo com que a UECE
constituisse um quadro de professores que, aos poucos adquiriu experiéncia e qualificacédo
no uso das tecnologias da informacé&o e comunicacdo na educacao a distancia.

Em 2002, uma nova oportunidade no uso da EAD surge para a UECE, com a oferta do
Progestdo, Programa de formacdo continuada de Gestores de escolas publicas, que
agregou simultaneamente, um curso de extensdo e outro de especializagdo como
modalidades distintas, oferecidas para publicos com perfis de formacdo diversos. A
experiéncia foi desenvolvida por meio de convénio interinstitucional entre a Secretaria da
Educacdo Bésica do Estado-SEDUC, a UECE e a Universidade do Estado de Santa
Catarina, esta Ultima responsavel pelo projeto no &mbito nacional.

O curso teve inicio em mar¢o de 2002, contando com 6.067 cursistas matriculados no
programa de extensdo e 4.842 alunos matriculados no curso de especializagdo. A
formatacao do curso no estado do Ceara incorporou, além do material impresso, dos videos
e da Tutoria, a utilizacdo de novas tecnologias como a constru¢cdo de paginas eletronicas
dirigidas para o curso, correio eletrébnico para comunicagdo entre cursistas e programas
televisivos, em canal aberto, dirigidos para cada um dos mddulos abordados.

A experiéncia da oferta de cursos a distancia em um Nucleo vinculado a um Centro, no
caso o NECAD do Centro de Educacé&o-CED, comegou a se mostrar institucionalmente
complicado em decorréncia de aspectos administrativos que terminavam por submeter um
Centro a outro. Tais dificuldades fizeram com que a Reitoria propusesse a criacdo da
Secretaria de Educacdo a distancia (SEAD), implantada inicialmente na PROGRAD em
2005. A criagao da SEAD foi regulamentada pelo Conselho Diretor através da Resolugéo N°
355/CD, de 09 de maio de 2008.
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A partir da criagcdo da SEAD, as ac¢des de EaD da UECE passaram a confluir para este

setor. E nessa nova configurag&o institucional da EaD na UECE que se implantam os cursos
aprovados no Edital de Selecdo UAB N° 01/2006-SEED/MEC/2006/2007.

3.1 Processos deinteracdo em EaD na UAB/UECE

No caso da educacgéo a distancia, as primeiras contribuicées sobre processos de
interacdo foram dadas por Moore (1989)! que destaca as relacGes entre alunos,
professores e contetdo em EaD por meio de 3 (trés) tipos de interacao: aluno/professor,
aluno/aluno e aluno/contetido. Em 1994, Hillman, Willis e Gunawardena? adicionam a
interac&o aluno/interface, uma vez que as novas tecnologias estdo adentrando o universo
da EaD e as questdes relacionadas a interface homem-maqguina ganhavam espaco nas
discussfes sobre ensino e aprendizagem. Soo e Bonk? (1998) acrescentam a interacao
do aluno com ele préprio ou interacdo interpessoal (BERGE, 1999)4, que enfatiza a
importancia do didlogo interno do aluno consigo mesmo quando da interagdo com o
conteudo.

Sutton (2001)° introduz a ideia da interacao vicaria, que é um tipo de interacdo
silenciosa em que o aluno observa as discussbes e 0s debates presenciais ou virtuais
sem dele participar ativamente, o que ndo quer dizer que ndo esteja envolvido com o
contetdo e se processando aprendizagem. Em 2003, Anderson amplia a perspectiva de
Moore incluindo mais trés tipos de interacdo: professor/profes®sor, professor/contetdo e
conteudo/contetdo.

Assim sendo, a interatividade pode ser implementada como um continuum em que
os espectros do espaco e do tempo podem intensificar-se gragas a pervasividade e ao

baixo custo das tecnologias interativas.

Fimiivra 1 CAantininnam Aa intAarativinAdAadA

Fonte: Laurel, 1991, adaptado.

1

MOORE, M. apud MATTAR,Jodo. Interatividade e aprendizagem. In LITTO, F.M e FORMIGA, M.

Educacéo a distancia: o estado da arte. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall e ABED, 2009
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No projeto UAB/UECE as estratégias de interacdo se ddo a partir de alguns
pressupostos apontados na literatura da area, e estdo definidas no que tange a relacao
professores, alunos e conteudos, considerando que esse triangulo didatico pode se
articular a partir de vérias dimensoées, quais sejam:

[0 Alunos/Professor: a interacdo aluno/professor se da tanto presencialmente como a

distancia. Cada disciplina do curso prevé um conjunto de encontros presenciais que
contam com a mediacdo de professores formadores. Esses docentes se deslocam aos
Polos de apoio presencial e la realizam encontros com a turma de alunos, para
esclarecer conceitos, dirimir davidas, aprofundar aspectos relevantes da disciplina,
atender de forma personalizada demandas especificas de cada aluno. Os professores
formadores também participam das interagdes on line sincronas e assincronas
estabelecidas no AVA Moodle, auxiliando os Tutores presenciais e a distancia nos
processos de mediagdo com os alunos. Incluindo as avaliagdes.

Aluno/Aluno: com wuso da interface disponibilizada no Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle, os alunos se comunicam usando o férum de interagdo, e-mail e
outras ferramentas. Neste tipo de interacdo é importante destacar os aspectos
colaborativo e cooperativo que o0s alunos conseguem estabelecer, diminuindo a
sensacdo de isolamento virtual. Segundo Mattar (2009)7, “essa interagdo também
desenvolve o sendo critico e a capacidade de trabalhar em equipe e, muitas vezes, cria
a sensagao de pertencer a uma comunidade”

Aluno/Conteldo: esta interacdo se da através da disponibilizacdo do livro texto basico
produzido especificamente para a disciplina e colocado no AVA Moodle em formato pdf
para acesso pelos alunos, bem como distribuido em modo impresso para 0s mesmos.
Para apoiar o estudo individualizado dos conteudos, os alunos ainda contam com
interacGes realizadas pelo Tutor a distancia, que se utliza do Ambiente Virtual de
Aprendizagem com recursos sincronos e assincronos para responder aos alunos no que
tange ao dominio cognitivo da disciplina e também o Tutor Presencial, que se encontra
no Polo municipal e que atende de forma presencial e permanente os alunos. A relagao
aluno/contetdo pode também ser mediada pelos Coordenadores do Curso e de Tutoria,
de forma presencial ou a distancia.

Aluno/Interface: € um tipo de interacdo que ocorre entre o aluno e a tecnologia, uma
vez que esta € a mediadora das possibilidades de interac&o deste com o contetdo, o
professor, os Tutores e outros alunos. Assim, é imprescindivel que o design instrucional

do curso leve em consideracdo estratégias que facilitem a aquisicdo das habilidades

7

MATTAR, Jodo. Interatividade e aprendizagem. In LITTO, F. M. e FORMIGA, M. Educacéo a

distancia: o estado da arte.. Sdo Paulo: PEARSON Prentice Hall e ABED. 2009
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necessarias para participar adequadamente do curso, e para tanto, a atencdo as
interfaces homem-magquina na preparacao e disponibilizacdo das ferramentas de EaD é
fundamental.

[0 Interacdo Interpessoal: inclui as reflexdes do aluno sobre o contetdo e o proprio
processo de aprendizado. Esse tipo de interac&o parte do pressuposto de que o aluno
adulto tem seu senso critico desenvolvido, o que permite que ele examine de uma
perspectiva fora do seu ponto de vista, a sua evolucdo e desenvolvimento ao longo do
curso. Ele também deve ser capaz de pronunciar enunciados criticos sobre si mesmo,
sem aceitar de forma automatica, suas proprias opinides ou opiniées alheias.

Desta forma, os processos de interacdes sdo realizados entre aluno/professor,
aluno/aluno e aluno/contetdo, aluno/interface e interacdo interpessoal. Nos cursos do
sistema UAB/UECE, as intera¢fes se dao da seguinte forma:

[l O Professor Formador trabalha diretamente com os alunos e Tutores auxiliando-os
nas atividades de rotina, disponibilizando o feedback sobre o desenvolvimento do curso,
buscando proporcionar a reflexdo em equipe sobre os processos pedagogicos e
administrativos, e com isso, viabilizar novas estratégias de ensino-aprendizagem.

[ O Tutor a distancia atua como elo de ligacdo entre os estudantes e o professor, e entre
0s estudantes e a instituicdo. Cumpre o papel de facilitador da aprendizagem,
esclarecendo duvidas, reforcando a aprendizagem, coletando informagcdes sobre os
estudantes e principalmente estimulando e motivando os alunos.

O Tutor presencial atua como elo entre o estudante, os Professores, os Tutores a distancia
e a instituicdo. Cumpre o papel de apoiadores do processo de aprendizagem nos Polos do
curso e é responsavel pela assisténcia presencial ao aluno.



4. Recursos educacionais

A educacdo a distancia apresenta caracteristicas especificas, rompendo com a
concepcdo da presencialidade no processo de ensino-aprendizagem. Para a EaD, o ato
pedagdgico centrado somente na figura do professor, e ndo parte mais do pressuposto de
gue a aprendizagem s6 acontece a partir de uma aula realizada com a presenca deste e do
aluno.

Sua concepcgao se fundamenta no fato de que o processo de ensino-aprendizagem
pode ser visto como a busca de “uma aprendizagem auténoma, independente, em que o
usuario se converte em sujeito de sua propria aprendizagem e centro de todo o sistema”
(RIANO, 1997, p. 21).% Isso contribui para formacédo de cidaddos ativos e criticos que
procuram solugdes e participam de maneira criativa nos processos sociais.

Para desempenho potencializado nas atividades de aprendizagem € importante
adotarmos algumas rotinas e procedimentos como:

(1 Ler os livros-textos, refletindo acerca dos conceitos, idéias e exemplos apresentados
pelos autores, procurando identificar os conceitos mais relevantes e as idéias chaves
gue o(s) autor(es) apresentam.

1 Registrar todas as duvidas. Algumas dessas duvidas podem ser esclarecidas no
decorrer da leitura do texto, mas outras persistem e precisa de orientagdes externas
para seu esclarecimento. O servigo de Tutoria presencial e a distancia esta a disposi¢ao
para ajudar no que for necessario e o aluno ndo se sentir desamparado no processo de
construcdo do conhecimento. No Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) que o aluno
tem acesso mediante login e senha, existem materiais de apoio como textos
complementares, biblioteca, links e outros recursos que podem ajudar a dirimir davidas.

0 Responder a todas as atividades que se encontram em cada sec¢édo ou tépico do livro-
texto. Elas foram elaboradas para fixar melhor os contetdos. Um dos fundamentos que
orientam a producdo de material didatico em EaD é possibilitar uma maior interacdo do
aluno com o texto. Para isso, ele é permeado por questionamentos e indagacfes que
procuram construir um dialogo entre o leitor e o autor, levando o primeiro a estabelecer
uma linha de raciocinio que vai sendo reforcada a cada reflex&o levantada. A idéia é que
o aluno va conversando com o texto, concordando, discordando, pesquisando,
argumentando e fortalecendo seu processo de constru¢g&o do conhecimento.

8 RIANO, M. B. R. La evaluacion em Educacion a distancia In Revista Brasileira de Educacgéao a
distancia. Rio de Janeiro. Instituto de Pesquisas Avancgadas. Ano IV, N° 20 1997. p. 19-35.
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[0 Formar grupo de estudos e discutir os contetdos das disciplinas. A interacdo com outros
colegas permite reflexdes, troca de experiéncias e, consequentemente, facilita a
aprendizagem.

[ Consultar rotineiramente o AVA, pois & encontrarq as mais diversas informacdes e se
mantera atualizado(a) sobre todas as atividades. Ele ndo s6 encontrarda informacdes
atualizadas sobre o curso, mas se sentird integrado a rede de profissionais que sao
responsaveis que execucao do curso. Com a internet e as ferramentas criadas pelas
tecnologias, o aluno podera estabelecer contato por e-mail ou por redes sociais com
outros colegas e interessados no tema, e sentir parte de uma verdadeira comunidade de
aprendizagem.

[0 Verificar sempre a caixa de entrada de e-mail, pois sera um importante canal de
comunicacao.

A figura a seguir apresenta a configuragdo do curso oferecido na modalidade EaD no
gue diz respeito a disponibilizacdo de recursos pedagdgicos sincronos e assincronos.

Ademais, fomentar a convergéncia e o didlogo entre as midias no processo de
aquisicdo de ensino-aprendizagem amplia as possibilidades de estimulo pedagdgico e

refor¢a a aquisicdo do conhecimento tedrico — praticos.

Figura 1. Estrutura disponibilizada para alunos nos cursos oferecidos na modalidade EaD na
UAB/UECE

Tutoria
Presencial

Material
Impresso

Momentos
Presenciais
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Os cursos de educacgdo a distancia vinculados ao sistema UAB tem seu formato
apoiado na estruturacdo dos materiais didaticos. Estes materiais se transformam em canais
de comunicacado entre estudantes, professores, tutores, e representam diretrizes e principios
da proposta pedagdgica do curso.

Desta forma, a competéncia profissional de uma equipe béasica para desenvolver
materiais para EaD exige a inclusdo e o trabalho conjunto e integrado do professor, dos
especialistas em EaD e do criador/produtor dos materiais, ou seja, de uma equipe
multidisciplinar.

Os fundamentos filoséficos, epistemoldgico e axioldgico que orientam a producéo dos
materiais didaticos visam integracdo da teoria e pratica permitindo o desenvolvimento de
trabalhos interdisciplinares, levando-se em conta 0s conceitos de autonomia, investigacao,
trabalho cooperativo, estrutura dialégica, interatividade e capacidade critica dos educadores
e educandos.

No contexto dos cursos de graduagcdo da UAB/UECE sé&o disponibilizados os
seguintes recursos didaticos:

[ Materiais impressos;
Videoaulas;
Ambiente Virtual de Aprendizagem;

Videoconferéncias;

O 0O o 0O

Encontros presenciais ministrados por Professores formadores.

A seguir detalharemos cada um desses recursos:

4.1.Material Impresso

A proposta de estruturagdo do material impresso tem como objetivo superar a
convencional tradicdo expositivo-descritiva e levar tanto o estudante quanto o professor a
construirem juntos, o conhecimento.

E importante que os materiais didaticos estejam integrados. Os autores de livros
relacionam o conteldo impresso com o0 ambiente online e com a temética das
videoconferéncias, pois desta forma o estudante pode utilizar todos os recursos disponiveis
No Curso.

Num projeto que se caracteriza como formativo e comprometido com o processo de
ensino/aprendizagem, como € o caso dos cursos da UAB/UECE, o meio impresso assume a
funcdo de base do sistema de multimeios. Ndo porque seja “0 mais importante” ou porque

7

0s demais sejam prescindiveis, mas porque ele € o Unico elemento de comunicacéo
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fisicamente palpavel e permanente, no sentido de pertencer ao seu usuario, mantendo-se a
suadisposi¢cdo onde, quando e quanto ele quiser.

O material impresso € um dos mais relevantes interlocutores nesse processo. Pela
natureza de sua linguagem, o impresso nao “invade” o sujeito. Bem ao contrario, é o sujeito
que deve “invadi-lo”, explora-lo, desvenda-lo — a seu modo, segundo seu ritmo, de acordo
com seus interesses e necessidades. Somente deste modo haver4d uma apropriacéo
consciente da programacao, respeitadas as personalidades e diferencas individuais de cada
sujeito.

4.2 \Videoaulas

Para diversos autores, inclusive Ferres (1996)° o uso do video como recurso
pedagégico se justifica a medida que quanto mais sentidos mobilizamos durante uma
exposicao, melhor é a porcentagem de retencdo mnemaonica.

O uso dos recursos audiovisuais, especialmente o video (DVD) amplia a capacidade
de aprendizagem dos estudantes bem como atua no sentido da manutencdo dessas
informacdes na memoria, por mais tempo. O video (DVD) apresenta multiplas possibilidades
pedagdgicas e usos diversificados, no entanto, no caso dos cursos da UAB/UECE as
modalidades mais usadas séo:

O Videolicdo: é a exposicdo sistematizada de alguns contetidos. E o equivalente a aula
expositiva, em que o professor € substituido pelo programa de video.

[0 Programa motivador: audiovisual feito para suscitar um trabalho posterior ao
objetivado. Nesse caso, trabalha-se com um programa de video acabado e realiza-se
uma atividade pedagodgica a partir de sua visdo. Segundo Ferres (1996), o programa
motivador baseia-se na pedagogia do depois, diferentemente do videolicdo, que se
fundamenta na pedagogia do enquanto. Ou seja, 0 video motivador procura suscitar uma
resposta ativa, estimulando a participacdo dos alunos que ja o viram; ja no videolicédo, a

aprendizagem se realiza basicamente enquanto o programa é exibido.
4.3. Ambiente Virtual de Aprendizagem

Ambientes de EaD, denominados por Fischer (2000)!° como Sistemas de
Gerenciamento para a EaD, sé&o ferramentas que possibilitam a criagdo, administracéo e

manutencdo de cursos a distancia, ofertando diversos recursos de interacdo que visam

9 FERRES, Joan. Video e Educac&o. 22 Edicéo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
10 FISCHER (2000) apud BRITO, Mario Sérgio da Silva Brito. Tecnologias para a EAD- Via Internet. In
Educacao e Tecnologia: Trilhando Caminhos. s/d.
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proporcionar o facil estabelecimento de comunicagdo, sincrona ou assincrona, entre 0s

envolvidos no processo de ensino, bem como sua relagdo com o conteldo didatico

disponivel.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) adotado nos cursos da UAB/UECE é o
Moodle. Trata-se de um sistema de gerenciamento de cursos on line de codigo aberto, cujo
desenho estd baseado na adocdo de uma pedagogia socioconstrucionista, que busca
promover colaboragéo, atividades individuais e compartilhadas, reflexao critica, autonomia,
entre outros aspectos. Ele oferece um ambiente seguro e flexivel, permitindo-se adapta-lo
as necessidades de qualquer curso a distancia ou daqueles que, mesmo sendo presenciais,
desejem utilizar um AVA como recurso adicional.

O Moodle disponibiliza variados recursos que serdo empregados no processo de
educacdo a distancia, tais como: download e upload de materiais diversos (texto, imagem,
som), chats, féruns, diarios, tarefas, oficina de construgdo colaborativa (wikis), pesquisas de
opinido e avaliacdo, questionarios (permitem se criar exames on-line) etc. Além disso,
possibilita a inclusdo de novas funcionalidades disponiveis na forma de plugins, como por
exemplo, sistema de e-mail interno.

Outros recursos do AVA facilitardo a administracdo do curso, como 0 envio de
mensagens instantaneas entre alunos ou destes para seus tutores ou vice-versa; foruns de
tutores, em que coordenadores, professores e tutores podem discutir assuntos de interesse
do curso; célculo automatizado de notas a partir do desempenho do aluno nas distintas
atividades programadas; visualizacdo da nota pelo aluno; distribuicdo dos alunos em
grupos/turmas; envio de mensagens para todos os alunos ou para grupos previamente
definidos de alunos etc.

A plataforma possui algumas caracteristicas importantes como:

1 Enfoque sistémico, que consiste na definicdo de qualguer niumero de niveis ou
instancias, na flexibilidade de navegacdo entre 0s niveis, € no uso dos recursos em
qualquer nivel (que constitui uma peculiaridade Unica entre as plataformas conhecidas
do mercado); destaque para o quadro de navegacdo e disponibilizacdo dos recursos
numa unica tela; conceitualmente, as instancias definem as estruturas formais de
instituicdes; e as comunidades virtuais, as estruturas informais, como grupos tematicos,
ligados a qualquer nivel das estruturas formais; esta também constitui uma peculiaridade
Unica da plataforma;

[ Simplicidade de uso para os Professores e alunos (tdo féacil que os alunos e
Professores ndo necessitam de aulas de capacitagdo para uso da plataforma); a
simplicidade gera baixo custo de helpdesk e de apoio ao desenvolvimento;

[0 Uso préprio de videochats;
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[0 Uso de recursos modernos da tecnologia digital, como: sinalizagcdo dos alunos ativos,
envio de "torpedos” (como nos telefones celulares), e outros;

1 Recursos de gerenciamento (como: estatisticas e filtros de pesquisa, muito Uteis para

Tutores);

Facilidade para ativacdo de varios aplicativos (MS Office e outros).

Processamento tanto em ambiente Windows quanto Linux.

Foco para a interacdo, destacando-se recursos como féruns e chats (ou videochats).

N N R I B O

Programado em software livre, com enfoque multidisciplinar (enfoque sistémico da
administracdo, assim como apoios da educagdo, informética e comunicacgao,
principalmente).

[1 Foco para a aprendizagem, em quaisquer areas de uma instituicdo, seja de ensino,
extensao ou pesquisa; a plataforma vem sendo usada para apoio ao ensino, a cursos de
capacitacdo, bem como a grupos de pesquisa.

[0 Possibilidade de incorporar recursos de outras plataformas de software livre; por

exemplo, a plataforma incorporou recentemente o recurso de SCORM do Moodle.

4.4. Videoconferéncia

A videoconferéncia € uma das melhores ferramentas de abordagem sincrona, pois
possibilita 0 uso de imagem e som em tempo real. A videoconferéncia pode ser oferecida
por meio das salas de videoconferéncia ou por meio do computador, cujas conexdes podem
ou ndo ser realizadas pela internet.

Muitas vezes, os que optam por utilizar videoconferéncia via internet sdo obrigados a
limitar o uso dos recursos disponiveis, tais como utilizar somente o audio, sem imagens, ou
estabelecer mecanismos de controle, tais como, s6 o professor transmite imagens e 0s
alunos transmitem apenas audio. Muitas outras estratégias podem ser adotadas para
viabilizar 0 seu uso enquanto ndo se dispde de infraestrutura mais adequada para seu
funcionamento.

Os sistemas de videoconferéncia disp6dem de outras ferramentas que facilitam a
interagdo entre os participantes, fazendo com que se tornem ambientes mais completos e
interativos. Com este intuito, as salas de videoconferéncia, além de computadores dispdem
de cameras digitalizadoras de documentos, onde um documento colocado sobre ela pode
ser visualizado por todos os participantes da conferéncia.

Podem ser apontados como vantagens da videoconferéncia em relagdo ao ensino
presencial:

1 Aumento da motivacao dos alunos.

[0 Ampliagéo da capacidade de comunicac&o e apresentacéo.
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Agilidade e aumento da produtividade, pois permite maior interagcdo entre 0s
participantes.

Economia de recursos, com a reducao dos gastos com viagens.

Economia de tempo, evitando o deslocamento fisico para um local especial.

Comodidade de estar em mais de um lugar a0 mesmo tempo, pois permite a
comunicagao simultanea entre pessoas distantes umas das outras.

Resolucao parcial de problemas de planejamento e agendamento de encontros, aulas ou
reunides, pois ndo € necessario deslocamento pelos participantes, resultando em
praticidade.

Mais um recurso de pesquisa, ja que a reunido pode ser gravada e disponibilizada
posteriormente.

Visualizacdo de documentos e alteracéo pelos integrantes do didlogo em tempo real.
Compartilhamento de aplicagoes.

Compartilhamento de informagdes (transferéncia de arquivos).

A videoconferéncia por internet traz ao modelo de EaD alguns avancgos relacionados a

criticada impessoalidade existente nas demais ferramentas, pois permite estabelecer

contato visual entre os alunos e professores.

4.5. Encontros presenciais ministrados por professores formadores

O Decreto N° 5.622/2005 em seu 81° do artigo 1° explicita que:

A educacdo a distancia se organiza segundo metodologia, gestdo e
avaliacdo peculiares, para as quais devera estar prevista a obrigatoriedade
de momentos presenciais para:

| - avaliagcdes de estudantes;

Il - estagios obrigatérios, quando previstos na legislacao pertinente;

Il - defesa de trabalhos de conclusdo de curso, quando previstos na
legislacdo pertinente; e

IV - atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o caso

Assim, em todas as disciplinas constantes na matriz curricular, existirdio momentos de

encontros e atividades presenciais numa propor¢éo, pelo menos, de 19 h/a por disciplina,

distribuidas conforme quadro abaixo:

Encontro Presencial

Dia

Carga Horaria (h/a)

Responsavel

. Sexta-feira — Noite 4 Prof. Formador
1 Sabado — Manha 5 Prof. Formador
Sexta-feira — Noite 4 Prof. Formador

2 Sabado — Manha 5 Prof. Formador

Total Horas Atividades

Presenciais

19 h/a
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Os encontros presenciais seguirdo planejamentos especificos e serdo ministrados
pelos Professores formadores com a colaboragédo dos Tutores a distancia e presencial.
Em cada disciplina existem trés encontros presenciais, delineados com o seguinte
padrao:
[0 1° Encontro Presencial: apresentacao geral do livro/mdédulo didatico e das grandes
tematicas da disciplina contextualizando-as a partir do PPC do curso.
[1 2° Encontro Presencial: reservado para revisdes de conteldos, tira-duvidas e aplicac&o
da avaliag&o presencial.
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5. Sistematica de Avaliacdo

O processo de avaliacdo de ensino e aprendizagem na Educacao a distancia, embora
possa sustentar-se em principios analogos aos da educacéo presencial, em alguns aspectos
reqguer tratamentos e consideragdes especiais.

A avaliacdo parte do estabelecimento de uma rotina de observagéo, descricéo e
andlises continuas da producao do aluno, que, embora se expresse em diferentes niveis e
momentos, ndo devem alterar a condicdo processual da avaliacdo. Embora a avaliacédo se
dé de forma continua, cumulativa, descritiva e compreensiva, € possivel particularizar quatro
momentos No Processo:

1 Acompanhamento do percurso de estudo do aluno em didlogos e entrevistas com 0s
Tutores;

[0 Produgcdo de trabalhos escritos que possibilite uma sintese dos conhecimentos
trabalhados;

[0 Apresentagdo de resultados de estudos e pesquisas realizados semestralmente em
seminarios tematicos integradores;

[ AvaliagOes escritas presenciais.

Somente com a realizacdo e a participacdo nestes 4 (quatro) niveis de avaliagdo faz-
se a valoracdo final do desempenho do aluno que devera seguir o Regimento Geral da
UECE. Ao aluno que ndo obtiver avaliacdo satisfatéria sera oportunizada, sob orientacao de
Tutor académico, nova oportunidade, de maneira que o0 mesmo possa refazer seu percurso
e ser novamente avaliado.

O Regimento da UECE também prevé a reprovacado por infrequéncia. Entretanto, o
controle de frequéncia em cursos a distancia distingue-se, em esséncia, daquele feito nos
presenciais. Assim, os programas de cada disciplina conterdo as exigéncias de contatos e
participagcbes dos alunos, os quais serdo devidamente computados para efeito de

integralizacdo de 75% de frequéncia minima exigida regimentalmente pela Universidade.
5.1. Avaliacdo da Aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem assumira funcdes diagnostica, formativa e somativa,
desenvolvendo-se de forma continua, cumulativa e compreensiva. Em cada disciplina serdo
aplicados instrumentos avaliativos diversificados: trabalhos, pesquisas, atividades
laboratoriais, atividades de campo, relatérios, atividades no AVA e provas escritas

(realizadas presencialmente).
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A amplitude dos instrumentos de avaliagdo disponiveis e o trabalho coletivo dos
professores ajudam na atribuicdo das qualidades avaliativas de cada um dos instrumentais,
na afericdo das avaliacdes e na reducdo das divergéncias classificatorias.

A avaliacdo é peca essencial para a regulacdo continua das aprendizagens. Assim
ndo situar-se somente no final do processo ensino-aprendizagem, mas em varios momentos
e com objetivos diferentes. O quadro 4 apresenta uma proposta para os diversos tipos e

momentos de avaliagcao.

Quadro 4 — Tipos e momentos de avaliagdo de aprendizagem

Avaliagao

ANTES do
ensino

DEPOIS do
ensino ensino

DURANTE o

INICIAL FORMATIVA SOMATIVA

COLETIVA: DIFERENCIADA:
prognositco diagnastico

Os tipos de avaliagdo procuram dar conta de mudltiplas facetas, sendo que cada um
deles cumpre fungdes distintas, porém integradas.

[ Avaliacao inicial, também chamada de preditiva tem como principal objetivo determinar
a situacdo de cada aluno antes de iniciar um determinado processo de ensino-
aprendizagem, visando adapta-lo as suas necessidades. Ela pode ser progndstica,
quando trabalha com um conjunto de alunos, grupos ou classes; e diagndéstica, quando
se refere a cada aluno. O objetivo da avaliacdo diagndstica e progndstica € o
mapeamento dos conhecimentos prévios, avancos e dificuldades dos alunos, oferecendo
subsidios para o professor refletir sobre a préatica pedagdgica que realiza, confirmando
ou redirecionando processos didaticos desenvolvidos.

[0 Avaliagdo formativa se refere a procedimentos utilizados pelos professores para
adaptar seu processo didatico aos progressos e necessidades de aprendizagem
observadas em seus alunos. E entendida como um conjunto de atuacées que favorece a

mediacdo pedagdgica docente na formacéo integral do aluno. Este tipo de avaliagéo tem
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como finalidade fundamental uma fungdo ajustadora do processo de ensino-
aprendizagem para possibilitar que os meios de formacao respondam as caracteristicas
dos estudantes. Ela tem como objetivo principal detectar os prontos frageis da
aprendizagem, mais do que determinar quais 0s resultados obtidos com essa
aprendizagem.

[0 Avaliagdo somativa tem como objetivo estabelecer balan¢os confiaveis dos resultados
obtidos ao final de um processo de ensino-aprendizagem.

Como pratica docente, a avaliagdo deve ser continua e sistematica. Ela € continua,
porque compreendida como elemento de reflexdo permanente sobre o processo de
aprendizagem do aluno, levantando seu desenvolvimento através de avancos, dificuldades e
possibilidades; e sistematica porque deve ser vista como uma ac¢do que ocorre durante todo
0 processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para o sucesso da tarefa educativa.
Nessa acdo avaliativa sistematica, privilegiam-se os aspectos qualitativos, destaca-se a
importancia do registro da caminhada de cada aluno, bem como os aspectos quantitativos
de verificagcdo do desempenho do aluno que possibilitem a reflexdo sobre os resultados,
incluindo a participac&o ndo s6 do professor, mas do préprio aluno.

Nesta perspectiva, a avaliagdo proporciona ao aluno, ao professor e aos Tutores uma
analise reflexiva dos avancos e dificuldades do processo ensino e aprendizagem. Para o
aluno, a avaliacao se torna um elemento indispensavel no processo de escolarizacéo, visto
possibilitar a0 mesmo acompanhar o seu desempenho e compreender seu processo de
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. E a tomada de consciéncia de seus avancos,
dificuldades e possibilidades de novas aprendizagens.

Para o professor e Tutores a avaliagdo tem um papel relevante porque fornece
subsidios para uma reflexdo continua sobre sua prética, criacdo de novos instrumentos e
revisdo de aspectos que devem ser ajustados ou considerados adequados para 0 processo
de aprendizagem individual ou de todo o grupo. Dessa forma, através da andlise reflexiva do
desempenho dos alunos, poderéo rever e redefinir a gestéo, atualizar e adequar a pratica
pedagogica.

A avaliacdo ocorre sistematicamente durante todo o processo de aprendizagem e
ensino. Na viséo transformadora, ao avaliar, professores e Tutores diagnosticam, identificam
avancos e dificuldades dos alunos e propdem intervengdes adequadas que promovam a
superacdo das dificuldades e ampliem os avancos. Assim, 0 processo de avaliagdo da
aprendizagem reconhece que o aluno € o sujeito construtor de conhecimentos e que é
importante respeitar 0os seus diferentes niveis de desenvolvimento e ritmos de

aprendizagem, além de dar especial atencdo a sua autoestima.
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Nos cursos da UAB/UECE o processo de avaliagcdo é constituido de dois momentos
complementares e inter-relacionado:
Momentos a distancia: através dos recursos disponiveis no Ambiente de Aprendizagem
acontecerd& o acompanhamento do percurso formativo do aluno. Serdo avaliados os
seguintes aspectos: interagdo com seus Tutores e colegas, participacdo nas atividades a
distancia, producéao de trabalhos escritos e avaliagdes on-line sincronas e assincronas.
Momentos presenciais: compreendera exames escritos e apresentacdo de resultados de
estudos e pesquisas.

Tendo em vista que 0 ensino a distancia objetiva desenvolver no aluno a capacidade
de produzir conhecimentos, analisar e posicionar-se criticamente frente a situacdes
concretas, experimentando métodos de trabalho que oportunizem a vivéncia da autonomia
no processo de elaboracdo de seus préprios juizos, o processo de avaliacdo da
aprendizagem nessa modalidade de ensino requer tratamento e consideragdes especiais.

E importante, portanto, desencadear um processo de acompanhamento a distancia
do aluno que possibilite informagdes sobre varios aspectos, dentre os quais:

Graus de dificuldades encontrados na relagdo com os contetdos estudados.
Desenvolvimento das propostas de aprofundamento dos contetdos.

Estabelecimento de relagfes entre os contetdos estudados e sua pratica pedagdgica.
Uso de material de apoio e bibliografia.

Participacdo nas atividades propostas.

Interlocugc@o com professores, Tutores e colegas.

I S I I N O

Pontualidade nos momentos presenciais, € na entrega dos trabalhos e no ambiente de
aprendizagem de interacao.

O acompanhamento do desempenho do aluno serd realizado pelos professores
formadores e Tutores a distancia com base em critérios avaliativos e registrado em
instrumentos especificos. Nesse processo de acompanhamento, o Tutor a distancia deve
estimular o aluno para o desenvolvimento da capacidade de organizacdo das atividades e
de auto-aprendizagem.

A verificagdo da aprendizagem em cada disciplina serd realizada através de
instrumentos diversificados: provas escritas e orais, trabalhos, pesquisas, atividades
laboratoriais, atividades de campo, relatérios e outros. Nas avaliacdes formais serdo
exigidos um nivel de sintese dos conteudos abordados, estruturagcdo e correcdo da
linguagem, compativeis com a qualidade académica. Ao final de cada disciplina havera uma
prova escrita realizada presencialmente, no ultimo encontro da disciplina.

As diversas modalidades de avaliacdo do rendimento escolar serdo atribuidas notas,

com aproximacao de uma casa decimal, de 0,0 (zero) a 10, O (dez). Sera aprovado por
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média na disciplina o aluno que obtiver média ponderada entre as notas de avaliagdes
presenciais e a distancia, num minimo de duas por periodo letivo, igual ou superior a 7,0

(sete), como representado na seguinte formula:

MeNPD = (ND:+ NDz+...) x4+ (NP1 + NP2+ ....)x 5+ (NAL + NA2 + ..) x 1

10
Na qual:

ND = Nota de atividade a distancia
NP = Nota de atividade presencial
NA = Nota de auto-avaliagdo
MeNPD = Média ponderada das atividades presenciais e a distancia
A média ponderada visa cumprir a determinag&o do §2° do Art. 4° do Decreto N° 5.622
de 19 de dezembro de 2005.
O aluno submetido ao exame final serd aprovado na disciplina se obtiver neste exame
nota (NEF) igual ou superior a 3,0 (trés) e Média Final (MF) igual ou superior a 5,0 (cinco),

calculada pela seguinte férmula:

A0EEE + AEE
2

Na qual:
NEF = Nota de Exame Final

MF = Média Final
MeNPD = Média ponderada das atividades presenciais e a distancia,

Sendo que: (1) a média ponderada entre as notas presenciais e a distancia (MeNPD) e
Média Final (MF), quando necessario, devem ser arredondadas a primeira casa decimal; (2)
ser& considerado reprovado na disciplina o aluno que obtiver valor abaixo de 4,0 (quatro) na
média entre as notas presenciais e a distancia (MeNPD), valor abaixo de 3,0 (trés) na Nota
de Exame Final (NEF) ou Média Final (MF) inferior a 5,0 (cinco); o aluno s6 sera
considerado aprovado em assiduidade se obtiver o minimo de 75% (setenta e cinco por

cento) de frequéncia nos encontros presenciais.

5.2. Avaliagao Institucional

A avaliagdo de um projeto, na modalidade a distancia, a importancia do
reconhecimento de suas especificidades é fator fundamental para o desenvolvimento de
processos avaliativos que sejam adequados a sua natureza.

Nossa proposta apresenta principios, objetivos e etapas de seu desenvolvimento,
culminando com a ideia de uma meta-avaliagdo, orientada por referenciais teorico-
metodolégicos que possibilitardo a compreensdo do contexto onde se desenvolve, a partir

das evidéncias que serdo coletadas.
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Por se tratar de um projeto amplo envolvendo cursos de formacéo Pedagogia propde-
se um processo de avaliacdo que parta dos objetivos gerais e especificos do Projeto Basico
UAB/UEC e dos objetivos do Projeto Pedagégico de cada curso, na sua relacdo com as
acOes desenvolvidas em cada etapa de sua operacionalizacdo. Neste momento ficara
estabelecido um monitoramento dessas a¢des, com uma dindmica flexivel, aberta as
interagdes e a andlise de fatores imprevisiveis e aleatdrios, que surgirdo ao longo do seu
desenvolvimento, praticando uma avaliagdo orientada para a tomada de decisédo, assumindo
essa avaliacdo uma funcéo operatoria, na perspectiva formativa-reguladora possibilitando as
correcBes e 0s ajustes necessarios a comprovacgao, ou ndo, da eficiéncia e da eficacia do
Projeto.

Propor a avaliagdo do projeto de cursos da UAB/UECE na modalidade a distancia é
um desafio, mas se constitui como instrumento de apoio a tomada de decisédo ao longo do
desenvolvimento das acfes desse projeto. Em busca da sua melhoria continua. Sera um
processo de avaliagdo monitorado, que visard & busca da qualidade das a¢des planejadas e
realizadas, possibilitando a emisséo de um juizo de valor sobre a eficiéncia e a eficacia das
ac0Oes desse projeto.

O Projeto UAB/UECE pode ser considerado uma politica publica importante exigindo
processos avaliativos que subsidiem melhorias. Adotaremos processos avaliativos
dialégicos, democraticos, flexiveis e participativos, colocando em destaque as dimensdes
individuais e institucionais dos cursos que compdem o Projeto, de forma contextualizada as
vistas a contribuir com a gestdo e comunidade.

Para que essa avaliacao seja legitimada, devera contar com a participacdo de todos
0s agentes envolvidos com o0 projeto, criando-se uma cultura avaliativa que traga em si
valores éticos que orientem concepcdes e definicdes de praticas de avaliacdo. A importancia
dessa avaliacdo reside no fato de que ir4 subsidiar os gestores do projeto, na tomada de
decisdo em relacdo as ac¢des planejadas, em execug¢do ou executadas.

A oferta de cursos a distancia € uma experiéncia ja vivenciada pela UECE que requer
uma reflexdo permanente, ao longo do seu processo de construgdo, face as inovagdes
tedrico-metodologicas constantes na modalidade EaD, com especificidades que exigem
interac&o com as tecnologias.

O projeto de avaliagcdo institucional tem como objetivo geral desenvolver um processo
de avaliagdo que possibilite a explicitagdo e compreensédo dos elementos estruturantes do
projeto UAB/UECE e dos cursos que o integram, na modalidade a distancia, visando a
obtencdo de evidéncias que contribuam para a tomada de decisdo, relativas ao seu

ajustamento e aperfeicoamento, ao longo do seu desenvolvimento.
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5.2.1. Objetivos

O

Realizar a avaliagéo do projeto a partir de seus objetivos gerais e dos objetivos definidos
nos Projetos Pedagdgicos dos cursos ofertados;
Avaliar cada curso, monitorando os resultados alcancados e sua relacdo com o0s
processos de gestao, identificando-se os ajustes que se fizerem necessarios;
Criar uma cultura avaliativa nos gestores e na comunidade académica, sensibilizando-os
em todas as etapas do processo de avaliacao.

Alguns pressupostos que orientardo a avaliacdo do projeto em questdo devem ser

explicitados, quais sejam:

O

Avaliacéo Intrinseca: o projeto sera avaliado ndo s6 confrontando-se o proposto com o
realizado, mas também, na sua “esséncia pedagdgica”, analisando-se a sua consisténcia
tedrico-metodolégica e a dos Projetos Pedagdgicos dos cursos, considerando-se a
formac&o profissional proposta e sua adequacdo ao contexto onde estdo sendo
desenvolvidos;
Avaliacdo Participativa: havera o envolvimento de gestores, coordenadores,
professores orientadores, Tutores, produtores de textos didaticos e pessoal de apoio
técnico-administrativo.
Avaliacdo formativa e somativa: identificar-se-4 as orientacdes tedrico-metodoldgicas
adequadas a de cada uma de suas fungdes.
Avaliador: evitar-se-4 a dicotomizacao entre ele e os avaliados, trabalhando de forma
colaborativa.
Objetividade/Subjetividade: serd exercitada uma relagdo dialética entre esses dois
Polos, evitando-se a centralizagdo em um em detrimento do outro.

A avaliacdo institucional se orienta pelos seguintes principios:
Diversidade: respeito as diferengas individuais e de contexto, aceitando-se o
multiculturalismo.
Dialogicidade: estabelecendo-se um didlogo entre todos os agentes do projeto.
Visibilidade: transparéncia dos processos avaliativos.
Legitimidade: busca da aceitacdo do processo de avaliagdo e dos seus resultados pela
comunidade académica.
Totalidade: interacdo entre as diversas dimensdes da avaliagdo, vendo-as como um
todo organizado.
Qualidade: busca do “qualis”, isto é, da esséncia, das agdes desenvolvidas, a partir dos

objetivos do Projeto.
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[0 Responsabilidade Social: desenvolvimento de um processo avaliativo que valorize 0s
interesses da comunidade em relagdo ao projeto.

5.2.2. Natureza da avaliacdo e suas metodologias

Utilizaremos a chamada “avaliagao participativa, no decurso do Projeto”, entendida
como uma avaliagdo-regulagdo, orientada para a tomada de decisdo; um processo de agao
e andlise critica permanente (NOVOA e ESTRELA, 1993).1! As caracteristicas desse tipo de

avaliacdo, associadas a cada uma de suas funcbes estdo expressas no quadro que se

segue:

Funcdes Caracteristicas

Operatoéria Orientada para a agdo e atomada de deciséo.

Permanente Intervém ao longo do ciclo de vida de um projeto, e ndo apenas no seu termo.

Participativa Associa 0s atores a procura e a concretizagdo de solugdes operatorias.
Permite o confronto e a negociacdo entre os pontos de vista dos atores.
Efetua devolugGes sistematicas aos atores.

Formativa Cria as condi¢cbes de uma aprendizagem mutua através da pratica.
Favorece o dialogo e a tomada de consciéncia coletiva, ao servi¢co da eficacia
da acéo.

Fonte: Névoa Antdnio e Estrela Albano (1993, p. 123)

A partir dessas funcdes e caracteristicas, afirma-se que a proposta de avaliacdo em
guestdo, estd concebida na perspectiva formativa-reguladora na medida em que cria
“‘instrumentos de auto-andlise da acdo e que levam a pratica um esforco de Reflexéo,
partihada ao longo de todo o processo” (NOVOA e ESTRELA, 1993, p.121).22

Associamos a ideia de “avaliagdo participativa no decurso do projeto” a ideia de
programas ou projetos emergentes, como é o caso do Projeto UAB/UECE, que é um projeto
gue ainda ndo tem uma teoria explicita que o fundamente e seus objetivos ainda estéo
sujeitos a reformulagdes; pode-se afirmar que:

A avaliagdo de “programas emergentes” tem por natureza, de ser flexivel
para poder responder a indole desses programas, uma vez ser impossivel
pressupor estabilidade nas metas, nos meios e até no entendimento
implicito do que resulta ou nao resulta “ (BICKINAN 1987, apud NOVOA
1993, p.90)13

1 NOVOA A. e ESTRELA A. AvaliagGes em educac&o: novas perspectivas. Ed. Porto;1993
12 Idem
13 Idem
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Aceitando essa ideia, a avaliacdo em questdo assume dimensdes que requerem
flexibilidade em relacdo aos processos avaliativos, sem a preocupagcdo excessiva com 0
cumprimento de objetivos pré-determinados, acentuando-se a hipétese da reestruturacao
desses objetivos ao longo do processo avaliativo. Acatamos também as ideias de avaliagéo
formativa e somativa de Scriven (1967) apud VIANNA.

Na perspectiva do autor, ndo existe uma diferenca l6gica ou metodologica entre a
avaliacdo formativa e a somativa, na medida em que ambas determinam o valor e o mérito
de um projeto; as diferencas residem no tempo de aplicag&do, na populagdo alvo a que se
destinam. O autor discute ainda a necessidade de uma meta-avaliagéo, que deve ter como
objetivo identificar problemas na avaliagdo. Scriven (1974) apud Vianna (2000) aponta
alguns aspectos que devem ser considerados na avaliagao formativa/somativa:

a) uma avaliacdo a servico da acao;

b) uma avaliagdo processual

c) um grau de implementagéo das agdes e,
d) competéncias planejadas

No seu modelo de avaliacdo, o autor afirma ter a avaliacdo duas funcdes: a formativa
e a somativa. A formativa fornece informacdes que visam a melhoria do projeto em suas
partes e no seu todo; a somativa fornece informagdes sobre o valor final do projeto.

Cada uma dessas funcgdes esta relacionada a um tipo de julgamento: o intrinseco, (de
conteudo, materiais, curriculo) e o extrinseco (de efeitos do projeto). A fungcédo formativa
permite julgamentos dos efeitos intermediarios do projeto (retroalimentacdo) e a somativa
(julgamento final dos efeitos). Outro autor que discute a ideia de avaliacdo formativa-
reguladora é Silva (2004)* que, embora aplicando-a a avaliagdo do ensino-aprendizagem
nos traz caracteristicas interessantes que devem orientar a avaliacdo de programas e
projetos educacionais.

Para o autor os pressupostos da avaliagéo formativa-reguladora devem contemplar o

que esta presente no quadro que se segue:

14
2(

Mediano,
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Fonte: SILVA, Jansen Filipe. Avaliagdo na perspectiva formativa-reguladora. Editora Mediano, 2004,
p. 33.

O autor afirma ainda que alguns principios devem ser adotados nesse tipo de
avaliacdo tais como: negociagdo, pertinéncia cognitiva e epistemologica, o formativo, o
emancipador e o ético. Salienta que o formativo traduz-se numa dinamica de avaliagdo que
possibilita a retroalimentacdo de um programa/projeto educacional; € a dinamica da
(des)construcéo e da reconstrucao.

Sao principios importantes a serem seguidos na avaliacdo do Projeto UAB/UECE.
Como entendemos que as teorias de avaliacdo ndo devem ser vistas como “doutrinas”,
associamos as ideias de Scriven e de Silva os pressupostos da “Avaliacao lluminativa” de
Parlett (1987) que afirma ser ela:

a) Sistémica, numa abordagem holistica, com um olhar na totalidade das relacdes,
buscando a explicag&o, na multicausalidade.

b) Interpretativa, interpretando e analisando os fenbmenos que surgem no decorrer do
processo.

c) Naturalista, estudando os fendmenos no seu contexto.

Vé-se, portanto, na associacdo de avaliacdo iluminativa com fun¢gdes somativas e
formativas da avaliagdo, uma possibilidade concreta que permitird a utilizacdo de
pressupostos tedrico-metodologicos integrados que orientardo a avaliagdo do projeto em
questao.

Como a metodologia avaliativa que propomos é de natureza participativa, adotamos

também alguns elementos da “avaliagédo democratica”, assim expressos:

[ Fonte de Valores: comunidade académica (Pluralismo de Valores)
Audiéncia a que se deve prestar contas: a comunidade académica e
segmentos da comunidade que, direta ou indiretamente, participam do
Projeto.

Papel do Avaliador: facilitador, educador.

Técnicas de coleta de dados: acessiveis a pessoas ndo especializadas.
Proprietario de informag6es produzidas: todos os interessados.
Conceitos-chaves: confidencialidade, negociagdo, acessibilidade, e
direito de saber (MACDONALD apud NOVOA, 1993).

]

I
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Portanto, o processo de avaliagdo do Projeto UAB/UECE na modalidade a distancia,
orientar-se-a por essa metodologia. Por se tratar de um Projeto com Cursos a distancia, com
instrumentos e ambientes virtuais, havera a avaliacdo de aspectos especificos tais como:
Tutoria, mAdulos de ensino-aprendizagem, materiais didaticos de apoio, uso de plataformas
e videoconferéncias, o que exigird instrumentos de avaliagdo adequados para captarem as
evidéncias referentes a qualidade desses aspectos, em cada curso.

O processo avaliativo atendera as especificidades da modalidade a distancia,
considerando que:

[ O sistema de EaD envolve instrumentos e espacos virtuais de convivéncia, exigindo do
professor-formador e do Tutor, competéncias especificas que devem ser avaliadas.
Cada recurso sera avaliado de “per-se”, identificando-se o nivel da qualidade que
apresentam;

[0 A Tutoria sera avaliada a partir das competéncias definidas para o Tutor, associada aos
recursos disponiveis na EaD da UECE;

1 Os modulos seréo avaliados na sua relagdo com os objetivos e contetdos propostos nos
projetos pedagogicos dos Cursos;

[l Os Polos de apoio presencial serdo avaliados na perspectiva de suas condigbes de
oferta.

Por fim, o processo de avaliagdo proposto serd objeto de uma meta-avaliagao, por
parte dos gestores, avaliadores e comunidade académica e tera como objetivo identificar
problemas na avaliacdo (SCRIVEN, 1974).
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6. Colaboradores do projeto UAB/UECE

Para assegurar o0 desenvolvimento do projeto de EAD da UAB/UECE foram

estruturadas equipes de trabalho que se responsabilizam pela logistica da producéo

centralizada dos diversos segmentos necessarios para a implementagdo dos cursos, entre

eles:

O o o o o od

Concepcao, design instrucional e organizacao dos recursos pedagogicos;

Coordenacéao dos cursos e polos;

Desenvolvimento e manutengdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle;
Gerenciamento das ferramentas de EAD disponiveis;

Concepcéo e implantacdo da avaliagao institucional;

Gestdo pedagogica, administrativa e financeira dos convénios e projetos vinculados ao
sistema UAB;

Editoracéo, diagramacdao e revisdo dos materiais impressos;

Concepcéo, producéo e gravagao de videoaulas e videoconferéncias;

Desenvolvimento, utilizacdo e formacao continuada para os profissionais envolvidos, no
uso do quadro branco.

A seguir descreveremos as atividades de cada grupo profissional envolvido.

6.1. Equipe multidisciplinar

A equipe multidisciplinar é constituida por profissionais que apresentam perfil de
formacdo compativel com as demandas conceituais e procedimentais inerentes as
necessidades da modalidade de educacdo A distancia implementada na UAB/UECE. O

guadro 5 mostra a equipe multidisciplinar envolvida no projeto.

Quadro 5 - Equipe multidisciplinar da SATE/UECE
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Regime de trabalho

Funcéao

Francisco Fabio Castelo Branco

Graduado em Farmacia com habilitacdo em
Bioquimica (UFC). Mestre em Saude publica
(UECE). Atua nas areas de saude coletiva e ensino
de Ciéncias e Quimica.

Professor Adjunto da
UECE com regime de
trabalho de 40 h
semanais

Coordenador geral da
UAB/UECE

Eloisa Maia Vidal

Graduada em Engenheira Elétrica (UFPB) e em
Filosofia, Atua nas éareas: Alfabetizacdo Cientifica
e Tecnoldgica, Educacao de Ciéncias, Formagao de
Professores, tendo experiéncia com producdo de
material para EAD e editorag&o de livros didéticos.

Professora Adjunta
UECE com regime de
40 horas de Trabalhos
Semanais, com
Dedicacéo Exclusiva.

Coordenadora Adjunta
da UAB/UECE

Elisabeth Gome Pereira

Graduada em Pedagogia pela
Universidade Estadual do Ceara
(UECE). Especialista em Planejamento
Educacional pela Universidade Salgado
de Oliveira - RJ e Informética Educativa
pela UECE. Mestre em
Computacéo/Informatica Educativa pela
UECE. Doutora em
Educacéo/Tecnologias Educativas pela
Universidade do Minho em Braga

Equipe Multidisciplinar

JOSE RICARDO HOLANDA
CAVALCANTE

Bacharel em administracdo de Empresas e
Bacharel em Ciéncias Contébeis pela Universidade
federal do Ceard - UFC, Licenciatura em
Matemética pela Universidade Estadual do Ceara -
UECE, Mestre em Administragdo, concentracdo em
Financas Corporativas, pela Universidade Estadual
do Ceard - UECE
Atua nas areas: Contabil e Financeira

Equipe Multidisciplinar

Igor Lima Rodrigues

Graduado em Pedagogia pela Universidade
Estadual do Ceard. Especialista em Avaliagdo
Institucional/lUECE. Mestre em Educagdo/UFC.
Doutorando em Educacao/UFC. Atua na area de
educacdo a distancia e avaliagdo institucional com
énfase em ambientes virtuais de aprendizagem e
avaliacao curricular

Coordenador do
ambiente virtual de
aprendizagem da UAB

Guaraciara Barros Leal

Graduada em Pedagogia e mestre em Educacao
pela Universidade Federal do Ceara/UFC.

Possui vasta experiéncia técnico-pedagodgica e
administrativa na area de Educacdo, tendo atuado
como Secretaria de Educacdo do Municipio de
Fortaleza (1979), Sub-secretdria de Educacdo do

Assessora da
PROGRAD
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Ceara (1995/96), Presidente do Conselho de
Educacdo do Cear4 (2003/06) e Conselheira de
Educacédo do Ceara (2003/09).

Além da equipe multidisciplinar, o desenvolvimento dos conteudos disciplinares dos
diversos cursos conta com um quadro de Professores Conteudistas e formadores a quem
cabe um conjunto de competéncias e atribuicées no escopo dos cursos, conforme descritos
a sequir:

Professor Conteudista: E responsavel pela producdo de modulos/livros para as disciplinas,

fruto de iniciativas académicas de pesquisa e producdo intelectual, para serem utilizados

nos cursos oferecidos pela UECE no Programa da UAB. No que diz respeito a dimensao do
acompanhamento e avaliagcdo do processo ensino-aprendizagem, sao funcdes do Professor

Conteudista:

[0 O Professor Conteudista € responsavel pela legitimidade e autoria dos textos,
respondendo de fato e de direito por eventuais acusac¢des de plagio;

[1 Estar a disposicdo dos professores formadores e Tutores a partir de cronograma
estabelecido, para esclarecer davidas relacionadas ao texto de autoria;

[ O Professor Conteudista devera participar do processo de formacédo sobre EaD, para
receber orientacées sobre elaboracdo de material didatico para o modo impresso e
virtual, conhecer o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e seus recursos, a
sisteméatica de acompanhamento presencial e a distancia e os mecanismos de avaliacéo
para EaD;

Conhecer e participar das discussdes relativas & confecgéo e uso de material didtico;
Propor e coordenar encontros com os Professores Formadores e Tutores para
planejamento, acompanhamento e avaliagdo dos materiais didaticos produzidos;

[0 Elaborar e participar de projetos de pesquisa focalizando assuntos pertinentes ao projeto
UAB-UECE de interesse da institui¢cdo.

Y

Professor Formador: responsavel pelas disciplinas. Estara a disposicdo para
esclarecimento de duvidas dos estudantes e/ou Tutores a partir de cronograma estabelecido
junto a cada docente. O professor sera selecionado, prioritariamente, entre 0os docentes
vinculados a UECE, considerando sua formacgédo, aptiddo e habilidade para conduzir a
disciplina. Apos a selecéo, o professor deve participar do processo de formacgao sobre EaD,
producdo de material didatico para as disciplinas do curso, sistematica de acompanhamento
presencial e a distancia, mecanismos de avaliacdo para EaD, questBes relativas ao
processo de orientacdo da monografia, etc. No que diz respeito a dimensdo do
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acompanhamento e avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, sao fungdes do Professor

Formador:

0

O 0o 0o o O

O o o o o O

Participar dos cursos e reunides para aprofundamento tedrico relativo aos contetdos
trabalhados nas diferentes éareas;

Planejar e definir, com a Coordenagdo e Tutores, o cronograma das atividades da
disciplina de acordo como o calendéario académico do curso;

Analisar 0 material didatico da disciplina bem como indicar textos e fontes de pesquisa
complementar, quando for o caso;

Organizar a apresentacdo de slides da disciplina para posterior gravagao da videoaula.;
Elaborar as atividades a distancia que representardo as avaliagbes a distancia e
equivalerdo a frequéncia e auxiliar na correcdo por parte dos Tutores (apresentar
gabarito para a correcdo por parte dos Tutores);

Elaborar as atividades presenciais e todas as provas (apresentar gabarito e corre¢éo);
Definir as acbes de interacdo (Forum, Chat, Diario) no AVA e presencialmente;
elaborando as problematiza¢gdes e auxiliando os Tutores no funcionamento;

Realizar estudos sobre a educacéao a distancia.;

Selecionar o material didatico, em midias variadas, para a disciplina. ;

Conhecer e participar das discuss@es relativas a confec¢éo e uso de material didatico;
Auxiliar o Tutor Presencial em seu processo de orientagdo do aluno;

Coordenar e equilibrar, dando sentido de unidade, as orientacbes dos Tutores aos
alunos;

Avaliar o desempenho dos Tutores e auxilia-los em sua autoavalia¢ao;

Propor e coordenar encontros com os Tutores para planejamento, acompanhamento e
avaliacdo da disciplina;

Participar de encontros com o0s outros Professores Formadores das disciplinas para dar
unidade ao conteudo do semestre letivo;

Estimular os Tutores a ampliarem seus processos de leitura, extrapolando o material
didatico;

Conceber e desenvolver projetos de pesquisa e/ou extensdo envolvendo Tutores e
alunos do curso;

Preparar aulas de videoconferéncia;

Planejar e participar das atividades presenciais;

Elaborar novos contetdos a serem disponibilizados na internet;

Detectar problemas dos alunos e Tutores, buscando encaminhamentos e solugdes;
Estimular o aluno em momentos de dificuldades para que ndo desista do curso;

Participar ativamente do processo de avaliagcdo de aprendizagem,;
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[ Preparar atividades de recuperacéo de aprendizagem;
[ Relacionar-se com o0s demais professores, na busca de contribuir para o processo de
avaliacao do curso.

A oferta de cursos na modalidade EaD, por sua vez, exige a presenca de outros
profissionais no processo de mediacdo da aprendizagem, que sdo os Tutores a distancia e
presencial. Na UECE, esses profissionais desempenham um conjunto de atividades
conforme descrito a seguir.

Tutor a Distancia: trabalha diretamente com os Professores Formadores auxiliando-0s nas
atividades de rotina do curso. Cumpre o papel de facilitador da aprendizagem, esclarecendo
duavidas, reforcando a aprendizagem, coletando informacfes sobre os estudantes e,
principalmente, desenvolvendo atividades de motivacdo junto aos alunos, para assegurar a
permanéncia dos mesmos no curso. O numero de Tutores a distancia € definido
obedecendo a regra de 1 Tutor para cada grupo de 25 alunos. O Tutor a distancia €
escolhido por processo seletivo, prioritariamente entre os professores da Universidade e tera
como critérios para o candidato a fungéo:
(1 Ser graduado ou pés-graduado no Curso que pretende ser tutor e/ou areas afins;
[ Ter dedicacdo de carga horaria compativel com seu contrato, incluindo possiveis
atividades inerentes a Tutoria fora do seu horéario normal de trabalho e viagens;
[ Ter facilidade de comunicacao;
Ter conhecimentos de informatica;
Participar de formacdes e capacitacdes relacionadas ao curso.

ApoGs a selecdo, o candidato deve participar do processo de formacdo sobre EaD,
producdo de material didatico para as disciplinas do curso, sistematica de acompanhamento
presencial e a distancia, mecanismos de avaliacdo para EaD, etc.

No que diz respeito a dimensdo do acompanhamento e avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem, sao fungdes do Tutor a distancia:

[0 Participar dos cursos e reunides para aprofundamento teérico relativo aos contetdos
trabalhados nas diferentes areas;

[1 Realizar estudos sobre a educacéo a distancia;
Participar de projetos de pesquisa e/ou extensdo juntamente com Professores
Formadores e alunos;
Conhecer e participar das discussfes relativas a confec¢éo e uso de material didatico;
Auxiliar o aluno em seu processo de estudo, orientando-o individualmente ou em
pequenos grupos;
Estimular o aluno a ampliar seu processo de leitura, extrapolando o material didatico;

Aucxiliar o aluno em sua autoavaliagao;
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Detectar problemas dos alunos, buscando encaminhamentos e solugéo;
Estimular o aluno em momentos de dificuldades para que ndo desista do curso;

Participar ativamente do processo de avaliacdo de aprendizagem;

N N R I B

Relacionar-se com os demais Tutores e Professores Formadores, na busca de contribuir

para o processo de avaliagéo do curso;

O

Preparar atividades de recuperacéo de aprendizagem;
[ Avaliar com base nas dificuldades apontadas pelos alunos, os materiais didaticos
utilizados no curso;
[1 Realizar pesquisas online e off line sobre materiais didaticos, praticas pedagdgicas e
outras estratégias de EaD que estimulem e facilitem a aprendizagem discente;
Apontar os desafios no sistema de Tutoria;
Informar sobre a necessidade de apoios complementares ndo previstos pelo projeto;
[0 Apontar desafios relativos & modalidade da EaD, a partir das observacdes e das criticas
recebidas dos alunos;
[ Participar do processo de avaliagdo do curso.
Tutor Presencial: fara o acompanhamento dos estudantes nos Polos presenciais,
permitindo acesso a infraestrutura, esclarecendo duvidas técnicas sobre o ambiente de
aprendizagem e motivando os alunos. Ocupa papel importante atuando como elo de ligagc&o
entre os estudantes e a UECE. O Tutor presencial podera ser professor da rede publica
estadual ou municipal, da cidade sede do Polo, e serdo selecionados pela UECE, ouvidas
as instituicdes parceiras. Os Tutores presenciais devem apresentar o seguinte perfil:
[1  Ser graduado ou pés-graduado em Ciéncias Bioldgicas e/ou areas afins;
Ter experiéncia comprovada de pelo menos 1 ano no magistério da Educacéao Basica;
Ter facilidade de comunicacéo;
Ter conhecimentos de informatica;

N O N R IO B O

Participar de formagdes em EaD.

Para garantir o processo de interlocucdo permanente e dindmico, a Tutoria utilizara
ndo s6 a rede comunicacional viabilizada pela internet, mas também outros meios de
comunicacdo como telefone, fax e correio, que permitirdo a todos os alunos,
independentemente de suas condigdes de acesso ao Polo, contar com apoio e informagdes
relativas ao curso.

A comunicacdo sera realizada nas formas de contato aluno-professor, aluno-Tutor e
aluno-aluno, por meio da internet, do telefone, fax e correio. Os recursos da internet seréo

empregados para disseminar informagdes sobre o curso, abrigar fun¢gdes de apoio ao
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estudo, proporcionar acesso ao correio eletrénico, féruns e “chats'®’, além de trabalhos

cooperativos entre os alunos.

6.2. Servicos de Coordenacédo Pedagodgica e Administrativa do Curso

Os cursos do sistema UAB/UECE oferecidos na modalidade EaD estéo organizados a
partir de um subsistema de producéo centralizada com execugé&o descentralizada. Assim, 0s
recursos humanos foram selecionados observando a dimensdo administrativa e académica

necessaria e suficiente para assegurar o éxito da iniciativa, quais sejam:

Coordenador de curso: responsavel pela Coordenacao do curso, cabendo a ele a
responsabilidade pela organizacdo administrativa e académica do mesmo, competindo-lhe
também acompanhar e avaliar todo o processo de execugdo do curso nos Polos. O
Coordenador do Curso sera selecionado entre os professores efetivos de curso de Ciéncias
Biologicas presencial, sendo exigido experiéncia administrativa no ensino superior, de pelo
menos, 2 anos. O Coordenador presidira o Colegiado do Curso, constituido pelos
Professores (Conteudistas e Formadores), Tutores (a Distancia e Presencial) e
Coordenadores de Polo. O Coordenador do Curso contara com apoio de um Coordenador
de Tutoria que atuara nas atividades de apoio aos Polos presenciais e no desenvolvimento
de atividades de pesquisa e extensdo universitarias relativas ao curso.

Coordenador de Tutoria: acompanha o desenvolvimento das atividades da
Tutoria em relacdo ao estudo das unidades através do AVA. Sera selecionado entre 0s
professores efetivos de curso de Ciéncias Biologicas presencial, sendo exigido experiéncia
administrativa no ensino superior, de pelo menos, 2 anos. No que diz respeito a dimenséo
do acompanhamento e avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, sao funcbes do
Coordenador de Tutoria:
[ Orientar a respeito da preparacdo do material da disciplina;
[ Preparar materiais para capacitacao de Tutores- captut;
[ Supervisionar a entrega das provas e trabalhos com os respectivos gabaritos, quando for

0 Caso;

0 Intermediar as possiveis dificuldades de comunicagé@o entre professores e Tutores e a

demanda dos Tutores com vistas ao correto andamento da disciplina;

15 Poderao ser realizados “chats” por temas ou unidades em horérios alternados sempre comunicados
com antecedéncia de pelo menos 3 dias Uteis aos estudantes. Os Chats entre especialistas e alunos serdo
mediados pelos Tutores que fardo a triagem das perguntas. Os Féruns vao ser tematicos e permanentes por
disciplinas. Os conteldos serdo interativos.
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[0 Oferecer suporte ao Coordenador do Curso nas questdes que envolverem os professores
das disciplinas, como sele¢ao e treinamento;

[ Supervisionar, de maneira aleatoria, as trocas de mensagens ocorridas entre alunos e
Tutores.

Coordenador de Polo: responsavel pela Coordenacdo do Polo de apoio presencial,

permitindo 0 acesso dos alunos efetivamente matriculados a infraestrutura existente,

organizando o funcionamento administrativo e académico do mesmo. Ocupa papel

importante, mantendo contato continuo com a UECE e articulando com a Prefeitura ou

Instituicbes parceiras as condicbes de funcionamento e manutengcdo do Polo. O

Coordenador do Polo deveréa ser professor da rede publica estadual ou municipal, em efetivo

exercicio a mais de 3 anos no magistério da Educacéo Basica. Em cada Polo deve haver

um centro de apoio com infraestrutura e organizacdo de servicos que permite o

desenvolvimento de atividades de cunho administrativo e académico do curso. A

infraestrutura conta com laboratério de informatica, laboratérios didaticos de Matematica,

Quimica, Fisica e Biologia, biblioteca, sala de apoio pedagodgico e ambiente para

videoconferéncia. O processo seletivo para escolha do coordenador de pdlo far-se-a através

de iniciativa conjunta da UECE com o municipio ou a Secretaria de Educac¢éo do Estado.

S&o atribuicdes do Coordenador de Polo:

[l Gerenciar as atividades administrativas do Polo, mantendo-o em funcionamento para
atendimento presencial em dias e horarios previamente definidos;

1 Gerenciar as atividades pedagdgicas do Polo, assegurando as condicdes basicas para
atendimento dos alunos;

[0 Zelar pelo patriménio material do Polo;

[ Participar de capacitacdes presenciais e a distancia sobre atribuicdes e competéncias de
sua funcéo;

[l Participar de reunides com a Coordenacdo Geral da UAB-UECE e dar os
encaminhamentos necessarios;

[1 Comparecer, sempre que convidado, as reunibes com as CoordenacOes de outros
Polos, para socializacdo de experiéncias e integracdo do sistema UAB;
Elaborar relatorios das atividades desenvolvidas no Polo;
Coordenar as agdes dos Tutores presenciais, contribuindo para a permanéncia dos
alunos e o sucesso da aprendizagem;

[ Apoiar os Tutores presenciais, facilitando-lhes o acesso aos recursos didaticos
disponiveis, para estudo e aprofundamento;

[l Dimensionar equipe de apoio para auxiliar na administragdo do Polo, e encaminhar

demanda a Prefeitura ou Instituicdo parceira;
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[0 Atender e apoiar as equipes externas que visitarem o Polo para proceder avaliagtes
institucionais ou pesquisas.

7. Acompanhamento e atualizacéo do Projeto Pedagogico

Consideramos que a busca pelo aprimoramento constante do projeto pedagdgico de
um curso deve ser um elemento norteador da qualidade dos servigos educativos. Assim
sendo, sua constante reavaliacdo € salutar para a garantia de sua pertinéncia frente a
legislac@o educacional vigente e as normativas internas da UECE que regem 0s cursos de
graduacéo e demais atividades relacionadas.

O processo de avaliagdo continua do PPC sera feita através do Nucleo Docente
Estruturante (NDE) do Curso, nos termos da Resolugdo N° 01 CONAES, de 17/06/2010. O
NDE serd composto por 5 Professores do Colegiado do Curso, sob a presidéncia da
Coordenacgéo do Curso e terd como atribuicdes basicas:

[ Elaborar o PPC definindo sua concepcéo e fundamentos;
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Estabelecer o perfil profissional do egresso do curso;

Atualizar periodicamente o PPC dando conhecimento dessas atualizagdes ao conjunto
de professores do Curso;
Conduzir os trabalhos de reestruturac&o curricular;

Supervisionar as formas de avaliacdo e acompanhamento do curso;

Analisar e avaliar os planos de ensino dos componentes curriculares (disciplinas);

N N R N B

Promover a integracdo curricular interdisciplinar, respeitando os eixos estabelecidos no
PPC;
Acompanhar as atividades do corpo docente;
Zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais.

A presente versdo € resultado da 32 revisdo a partir da emissdo inicial desse
documento em dezembro de 2008, sempre acompanhada do parecer técnico da assessoria
pedagégica da PROGRAD e da Comissdo de Acompanhamento Avaliativo dos Cursos do

Projeto UAB/UECE e da aprovacao nos Orgdos Colegiados pertinentes.



Parte 1l — Curso de Graduagdo em Pedagogia
Licenciatura a Distancia
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1. Caracterizacdo do curso

1.1. Apresentacao

O curso de Pedagogia a Distancia, da UECE/UAB, foi criado em 2008, como
resultado de aprovacdo de projeto apresentado ao MEC/UAB, em resposta ao Edital N°
01/2006 — SEED/MEC, e implantado em 2009. O Projeto Pedagdgico do Curso foi aprovado
no Colegiado do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Ceara e pelo Conselho
do Centro de Educacdo. Em seguida levado ao CEPE onde recebeu aprovagdo pela
Resolucdo N361/18/11/2008639, e o curso foi criado no CONSUL, por meio da Resolugao
N 693/18/12/2008.

A reforma curricular dos cursos de formacéao de professores para a educagao béasica
balizou a elaboracdo deste projeto, uma vez que, baseados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, apresentamos um curso renovador ndo sé pela modalidade que se utiliza
prioritariamente das TICs, mas por abordar 0 ensino e a sala de aula com os maiores
desafios da profissionalizacdo docente.

Concomitantemente aos conhecimentos da educacdo bésica e tecnoldgica, o
professor deve procurar ser um propiciador de processos de reflexdo, enfim, um mediador
da aprendizagem e ndo um simples transmissor de informacfes. Sua acao profissional se
caracteriza, assim, pela mediacdo pedagdgica, que nos tempos atuais passa
obrigatoriamente pela utilizagcdo das tecnologias da informag¢é&o e da comunicagao.

Desta maneira, a formacdo de individuos capazes de se adaptarem as diversas
situacBes do mundo globalizado, pressupde a existéncia de docentes que se mantenham
atualizados e tenham como preocupacdo basica despertar e manter em seus alunos a
curiosidade pelo saber, a disponibilidade para mudar, o desafio de criar novas respostas as
situagcOes vivenciadas de forma reflexiva e critica. Em outras palavras, a formacéo de
docentes para a educacao bésica precisa responder ao desafio de uma reflexividade que
deve buscar unir, numa mesma proposta educacional, as prioridades do desenvolvimento
tecnologico e os imperativos da formagdao integral dos individuos que irdo utilizar e gerar o
conhecimento.

Desta forma, compreendemos que o docente deve, como ressalta Prado (2006, p.
235), reunir uma série de competéncias a fim de atuar na educacéo basica, quais sejam:

[...] estar comprometido com a aprendizagem dos alunos e com os valores
da sociedade democrética, respeitando a diversidade, ndo apenas
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dominando os conteldos e as novas tecnologias, mas, sobretudo, sabendo
adequa-los a diferentes contextos, de maneira sistémica e interdisciplinar;
gue domine o conhecimento pedagdgico e 0s processos de investigacao de
maneira a aperfeicoar sua praxis, e que, por fim, saiba gerenciar seu proprio
desenvolvimento profissional, estando sempre disposto a aprender.

Nesta perspectiva, a docéncia ndo dissocia a pratica pedagégica do trabalho
intelectual e tedrico. Posicionando-se sobre o tema, Pimenta (2000, p.92) destaca que “o
papel da teoria € oferecer aos professores perspectivas de analise para compreenderem 0s
contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como profissionais,
nos quais se da sua atividade docente, para nele intervir, transformando-os”’. A
compreensdo do trabalho pedagdgico como elemento integrador da teoria e préatica
favorece, a nosso ver, o desenvolvimento das capacidades intelectuais e a criatividade dos
alunos.

O curso de Pedagogia a Distancia esta integralizado em 8 (oito) semestres, incluindo
disciplinas obrigatérias e optativas, estagios, praticas como componente curricular e
atividades complementares. Trés nlcleos compdem o0 curso: o nucleo contextual, o
estrutural e o integralizador. A carga horaria total do curso é de 3.332horas, perfazendo um
total de 199 créditos, incluindo-se 2.318 de atividades formativas; as 408 horas de estagio,
408 de PCC e oferecendo 204 das horas de ACC (Atividades Curriculares

Complementares), conforme quadro abaixo.

Especificacdo Total
P ¢ Créditos Carga Horaria

Atividades Formativas 136 2.312
Estagio 24 408
Supervisionado

PCC 24 408
Atividades 12 204
Complementares

TOTAL 199 3.128

O curso de Graduacdo em Pedagogia Licenciatura a Distancia estd em
funcionamento nos municipios de Beberibe, Caucaia, Jaguaribe, Maranguape e
Quixeramobim.

1.1.1. Justificativa

No cenario educacional brasileiro ha um consenso na caréncia professores,
devidamente habilitados na forma da lei, temos, historicamente, registrado um numero

significativo de pessoas lecionando sem o devido preparo formal.
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Com o intuito de preencher tal lacuna, a formagao dos professores na modalidade de
educacéao a distancia- EaD, tornou-se assim, uma maneira efetiva de enfrentamento desta
necessidade de formacado docente, tendo em vista que o aluno € o principal agente de sua
propria aprendizagem. O funcionamento da EaD estd amparado na Lei N° 9.394/96 (LDB),
na Resolugdo N° 2/97, do CNE, em seu artigo 8, e no Plano Nacional de Educacéo, onde se
recomenda que as iniciativas na area da EaD deverdo ser ampliadas para o Ensino
Superior.

Neste contexto, a criagdo, pelo Ministério da Educacédo, da Universidade Aberta do
Brasil (UAB) atendeu a demanda de formacéo de professores para a rede publica de ensino,
formando uma rede nacional para a educacéo superior (compreendendo formacdao inicial e
continuada). Esta, por sua vez, formada pelo conjunto de instituicbes publicas de ensino
superior, em articulacdo e integracdo com o conjunto de polos municipais de apoio
presencial, tem levado ensino superior publico de qualidade aos municipios brasileiros que
ndo tinham oferta destes cursos de licenciatura ou cujos cursos ofertados nao eram
suficientes para atender a demanda existente.

A Universidade Estadual do Ceara (UECE) conta com uma experiéncia de formacéo
de professores a distancia, construida desde o BRASILEAD, momento em que se
configurou o Programa Especial de Formacdo Pedagdgica. Esta iniciativa, até hoje em
desenvolvimento, licencia bacharéis que ja exercam atividades de magistério ou desejem
exercé-la no ensino fundamental e médio.

Consolidando um conjunto de ac8es na oferta de educacao superior na modalidade
EaD, a UECE apresentou proposta de implantagcédo do curso de Pedagogia, que iniciou suas
atividades em 2009, num total de 8 (oito) turmas distribuidas em 8 polos no interior do
Ceara.

A vinculacdo da UECE ao processo de constituicdo dos dispositivos atualmente
existentes da EAD e a evolugdo dos usos das tecnologias da informagéo e da comunicacéo
ratificam a oferta do Curso de Pedagogia visando a formacao de professor para a Educacéo
Infanti e Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° anos). O presente projeto
corresponde a proposta da instituicdo para o Edital de Selecdo UAB N°- 01/2006-
SEED/MEC/2006/2007, para oferta de cursos de graduacéo licenciatura plena a distancia.

Nesta perspectiva, 0 presente projeto responde a necessidade de que as instituicdes
formadoras produzam propostas pedagoégicas que se coadunem com a realidade atual, na
gual se sobressai a expectativa de que os profissionais da educacdo demonstrem
capacidade de refletir e ressignificar sua pratica pedagdgica e investir em seu

desenvolvimento profissional.
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Entendemos que o desenvolvimento de tais capacidades torna-se primordial para o
alcance das metas planejadas para a educacdo basica, posto que se o docente nado
consegue realizar o exercicio de reflexdo sobre sua pratica, tendo por base uma boa
fundamentacao tedrica, ele tera poucas possibilidades de melhorar sua acéo cotidiana em
sala de aula. Uma acédo formativa nessa direcdo,pressupbe a superacdo da visao
individualista e pragmatica da formacao de professores.

No momento em que a tecnologia assume um papel relevante em nossa sociedade,
ndo podemos deixar de destacar quanto é insuficiente que os docentes estejam apenas
atualizados em relagéo as técnicas de utilizacdo de multimeios que venham dinamizar suas
aulas. Acreditamos que a formac&o de professores deve garantir um desenvolvimento
intelectual que esteja intrinsecamente vinculado as reais necessidades de superagdo da
problematica da Educacdo Bésica de qualidade no Pais e no estado do Ceara, tendo, no
professor, o seu principal agente transformador e nas tecnologias, 0s instrumentos que

colaboram com este urgente avango educacional brasileiro.

1.2. O Curso

1.2.1. Denominacédo

Nome do Curso: Curso de Graduagdo em Pedagogia Licenciatura a Distancia
Modalidade: a Distancia

Centro vinculado: Centro de Educacéo - CED

1.2.2. Historico

O Centro de Educacdo da Universidade Estadual do Cear4a (UECE) tem uma
experiéncia de formacdo de professores a distancia construida desde o BRASILEAD,
Consorcio Interuniversitario de Educagcdo a Distancia — uma acgédo conjunta do MEC, o
Ministério das Comunicacdes, o Ministério da Ciéncia e Tecnologia, o0 Conselho de Reitores
(CRUB), o Conselho dos Secretarios Estaduais de Educacdo (CONSED) e a Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME). A UECE participou dessa acéo
interinstitucional de EAD, hoje configurada em um consércio denominado UNIREDE,
momento no qual se configurou o Programa Especial de Formacdo Pedagdgica da UECE,
realizado pelo Nudcleo de Educacédo a Distancia (NECAD). Esta iniciativa, até hoje em
desenvolvimento, visa licenciar bacharéis que ja exercam atividades de magistério ou

desejem exercé-la no ensino fundamental e médio.
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No ano 2005, quando é lancado o primeiro Edital para oferta de cursos de graduacao
na modalidade a distancia da UAB, a Universidade Estadual do Ceard (UECE) encontrava-
se entre as instituicées concorrentes. Ela integrou consércio com a Universidade de Brasilia
para oferta do curso de Licenciatura Plena em Letras. Ampliando o raio de ag&o na oferta de
educacdo superior na modalidade EAD, a UECE também participa do consorcio
interinstitucional para oferta do curso de graduagdo em Administragao.

A UECE, como participante desde o inicio dos esforcos nacionais para a ampliacéo
de oferta de cursos superiores através da Educagdo a Distancia, constituiu-se como
Instituicdo importante na implantacdo de cursos como o de Licenciatura em Pedagogia
tendo em vista erradicar os casos de professores nao licenciados a atuarem na educacgao
bésica e, consequentemente, elevar o rendimento no ensino-aprendizagem nas escolas do
Ceara.

A reforma curricular dos cursos de formacgao de professores para a educagao bésica,
baseada nas suas respectivas Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagdo do
Professor da Educacgéao Basica(CNE/CP 009/2001), elaboradas durante o governo Fernando
Henrique Cardoso (1995 - 2002) e referendada por diversas medidas legais, aprofundou um
esforco para regulamentacéo e implementacio de novas propostas de formac&o. E neste
contexto de reformulacdo e criagdo de cursos de licenciatura que se insere a elaboragao da
proposta de Projeto Pedagdgico da Pedagogia a Distancia da UECE, ofertado pelo Centro
de Educacdo, através do Nucleo de Educacéo a Distancia, e aprovado pelo MEC/UAB,
entrando em funcionamento em 2009.

Uma vez aprovado pelo MEC para oferta via sistema Universidade Aberta do Brasil o
projeto foi reformulado pelo Colegiado do Curso de Pedagogia em reunides extraordinarias,
exclusivamente com o fito de dar uma versdo mais aprimorada para o projeto. Tais reunides
concluiram o projeto que foi levado ao CEPE e CONSUL para criacdo dos cursos, 0 que
ocorreu em 2008. Desde entdo, o presente projeto tem passado por processo de
acompanhamento e atualizagdo permanentes pela PROGRAD e pela SEAD/UECE. Com
certeza, 0 presente projeto ainda sofrera modificacdes parciais tendo em vista aprimorar
ainda mais o desenvolvimento do curso de Pedagogia a Distancia da UECE.

1.2.3. Formas de Ingresso

Portadores de diploma de nivel médio que desejam exercer a docéncia do ensino da
Educacao Basica. O processo seletivo sera especfifico, ndo obedecendo ao calendario do
processo seletivo para ingresso nos cursos presenciais da Universidade, abrangendo

necessariamente conhecimentos das areas de Lingua Portuguesa, Matemética e,
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obrigatoriamente, Redacdo, em nivel equivalente ao desenvolvido no ensino médio das
escolas publicas do Estado.

Os principais aspectos do processo seletivo estardo cobertos por edital especifico
para o processo seletivo, elaborado pela CEV/UECE e aprovado pelos 6érgdos competentes.
Nele constard, necessariamente, a distribuicdo das vagas para 0s municipios participantes
do Programa bem como a composicdo das provas que ndo — necessariamente sera a

mesma do vestibular dos cursos presenciais.

1.2.4. Carga horériado curso e periodo de integralizacao

Periodicidade: anual, com integralizagdo em nove semestres

Carga horaria: 3.128h/a, 184 créditos, incluindo 408 horas de estagio supervisionado.
Numero de vagas por turma: 50 vagas

Numero de Polos: 12

TOTAL: 600 vagas

2. Estrutura da organizacao curricular

2.1. Perfil do profissional a ser formado

O egresso do curso recebera formacao docente para exercer atividades docentes na
Educacao Infantil e nos anos iniciais de Ensino Fundamental, sendo portador do titulo de
Licenciatura para o exercicio da docéncia.

Esse profissional atuara na docéncia participando efetivamente das a¢cfes de gestéo
da escola de Educacédo Bésica, elemento definidor da atividade educativa que sdo proprias
da acéo docente como:

[JPlanejamento pedagdgico;

[JReunides pedagogicas;

[JAvaliacéo institucional,

[JEventos programados pelas instituicdes de ensino de Educagéo Basica;
[JReunibes de gestores das escolas de Educacao Basica;.

Enfim, o professor licenciado em Pedagogia estara capacitado a:

(1 Exercer atividades docentes nos anos iniciais do Ensino Fundamental (regular e EJA) e
na Educacéo Infantil;
[l Atuar no ambito da educacéo formal e ndo-formal;
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(1 Utilizar as ciéncias humanas e sociais e também os conhecimentos das ciéncias da
natureza e as tecnologias, como referéncias e instrumentos para a condugdo das
situacOes pedagdgicas;

[l Participar no planejamento, organizagdo e gestdo dos sistemas de ensino, com
sensibilidade ética e compromisso com a democratizacdo das relagbes sociais na
instituicéo e fora dela;

[1  Estabelecer um didlogo entre a sua e as outras areas do conhecimento, relacionando o
conhecimento cientifico com a realidade social;

[ Colaborar na elaboracdo e desenvolvimento do projeto pedagdgico da instituicdo de
ensino onde atua, realizando um trabalho pedagdgico participativo e solidario;

Articular movimentos socioculturais, envolvendo a escola e a comunidade;
Realizar pesquisas na area da educagdo béasica e especificamente da docéncia,

visando conhecer e avaliar as rela¢des sociais, politicas e econémicas.

2.2. Bases filosoficas e pedagogicas da proposta de formacgao profissional

A educacdo publica da populagdo se coloca como um projeto politico e social que
emerge no século XVIII, tendo um de seus marcos a Revolugdo Francesa de 1789. O lema
liberté, egualité, fraternité orienta o projeto de modernidade que com seus avangos no
campo do conhecimento, da educacao, da cultura e dos direitos civis, atinge seu apice em
meados do século XX.

A segunda metade do século XX é marcada por varias crises institucionais, sociais e
politicas, o que leva alguns autores a definir esta época como a da pés-modernidade. Para
alguns estudiosos, a pés-modernidade recoloca o paradigma educacional da modernidade,
e pbe em xeque O seu carater universalista e monolitico. Os diversos enfoques dados a
educacéo revelam a perda de sua importancia cultural tradicional e de sua legitimidade
(KiziLTAN, 1993)!¢. A nova proposta educacional representa a abdicacao de qualquer modelo
universal, considerando que ja ndo seria possivel uma dialética entre o geral e o local, entre
0 global e o particular, havendo, sim, a prevaléncia dos aspectos individuais, o respeito pelo
especifico em detrimento dos valores mais universais.

Quando se pensa no curriculo associa-se ao compromisso a respeito do tipo de
pessoa que se quer formar; que tipo de atitude ela tomaré frente a sociedade, como se
formara sua identidade, que responsabilidades sociais assumira e, se exercera suas
proprias escolhas. I1sso ndo é possivel através de iniciativas particulares ou acontecimentos

isolados, mas de uma atitude integradora do homem em sociedade, compreendendo ndo s6

18 KIZITAM, U. M. et alli. Condicdes poés-modernas: repensando a educagdo publica. In Teoria
educacional critica em tempos pds-modernos. Porto Alegre. Artes Médicas. 1993.
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a problematica local, mas a universal sem a perda da utopia e acima de tudo, a pergunta
sobre a possibilidade do homem como sujeito, ou seja, a humanidade, como projeto ainda
possivel.

Uma reflex@o sobre a pés-modernidade, o conhecimento cientifico e a educagéo, nos
conduz a reivindicar o direito a ciéncia e a educacédo, considerando sua validade como
instrumentais e saberes que tornam as pessoas capazes de proferir bons enunciados.
Nesse sentido, defende-se uma péds-modernidade que redimensione os paradigmas da
modernidade, ndo os abolindo, mas preenchendo-os de caracteristicas peculiares a cada
etnias, classe, género, minoria, possibilitando a convivéncia dos universais com o0s
particulares, e aproximando os discursos narrativos.

Giroux (1993)' ndo cré que o pdés-modernismo represente uma separacao ou uma
ruptura drastica em relacdo a modernidade. Em vez disso, assinala uma mudanca em
direcdo a um conjunto de condi¢gdes sociais, que estao reconstituindo o mapa social, cultural
e geografico do mundo e produzindo, ao mesmo tempo, novas formas de critica cultural.
Essa concepcédo de Giroux se aproxima da postura de Habermas?®, que continua a apoiar o
projeto iluminista, ndo abrindo méo da razdo como condi¢g&o ontoldgica, mas reconhecendo
a necessidade de se pensar metas, meios e fins para as condicdes econdmicas e politicas
da atualidade.

A educacao, na concepcdo pds-moderna de Giroux, fornece aos educadores uma
visdo mais complexa e iluminadora da relac&o entre cultura, poder e conhecimento, uma vez
gue a pluralidade dos discursos, o respeito a subjetividade e o reconhecimento de uma
razdo comunicatival® possibilita educar os estudantes para um tipo de cidadania que nao
estabeleca separacdo entre os direitos abstratos e o dominio do cotidiano e nao defina a
comunidade como prética legitimadora e unificadora de uma narrativa historica e cultural
unidimensional. A visdo de Giroux e outros tedricos que adotam essa concepcao é de que o
projeto iluminista e a razdo como categoria ontolégica necessitam de uma nova
contextualizagao, incluindo o respeito as diferencas.

Nossa tradicional forma de transmissdo de conhecimentos estd em mutacdo tao
irreversivel quanto ha cinco séculos, quando o ser humano comecou a se libertar da
limitac&o fisica da cultura manuscrita. Tal irreversibilidade deve-se, sobretudo, ao advento
das novas tecnologias de informacédo e de comunicagdo e a conclusédo de que nenhuma
sociedade pode se permitir excluir, por muito tempo, de suas escolas, importantes

componentes de sua cultura cotidiana.

17 GIROUX, H. A. O pés-modernismo e o discurso da critica educacional. In Teoria educacional critica
em tempos pds-modernos. Porto Alegre. Artes Médicas. 1993.
18 J. Habermas é um fil6sofo alemé&o que participou de uma corrente filosofica dos anos 1960/70

designada Escola de Frankfurt, onde também faziam parte T. Adorno e Horkheimer.
13 Ver Habermas, 1987.
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De fato, quanto mais as novas tecnologias de informacdo e de comunicagdo se
popularizam e se tornam elementos determinantes de nossa vivéncia coletiva, de nossas
praticas profissionais e dos momentos de lazer, tanto mais elas tém que ser incorporadas
aos processos escolares de aquisicdo e de comunicagdo de conhecimentos.

A escola ainda enfrenta dilemas e desempenha um papel nebuloso, tendo em vista a
necessaria revisdo dos mecanismos de ensino e de aprendizagem. Cada vez mais, 0
professor € chamado a atuar como um verdadeiro gestor de tecnologias e de estratégias de
comunicagdao, interagindo com conhecimentos dindmicos, com alunos dinamicos, com um
mundo em mutagdo. Mas qual seria o perfil exato deste novo educador?

No século XXI, a missdo da educacédo faz com que englobe todos 0s processos que
levem as pessoas, desde a infancia até ao fim da vida, a um conhecimento dindmico do
mundo, dos outros e de si mesmas, combinando de maneira flexivel quatro aprendizagens
fundamentais que segundo a UNESCO sé&o: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos, aprender a ser a ser?°.

O desenvolvimento tem por objeto a realizagdo completa do ser humano, em toda a
sua rigueza e na complexidade das suas expressdes e dos seus compromissos: individuo,
membro de uma familia e de uma coletividade, cidadéo e produtor, inventor de técnicas e
criador de sonhos. Este desenvolvimento do ser humano, que se desenrola desde o
nascimento até a morte, € um processo dialético que comeca pelo conhecimento de si
mesmo para se abrir, em seguida, a relacdo com o outro. Neste sentido, a educacéao é antes
de tudo uma viagem interior, cujas etapas correspondem as da maturacdo continua da
personalidade.

Compete a educacao encontrar e assinalar as referéncias que impecam as pessoas
de ficar submersas nas ondas de informagdes, mais ou menos efémeras, que invadem os
espacos publicos e privados e as levem a orientar-se para projetos de desenvolvimento
individuais e coletivos. Cabe fornecer os mapas de um mundo complexo e constantemente
agitado e, ao mesmo tempo, a bussola que permita navegar através dele.

Numa época em que os sistemas educativos formais tendem a privilegiar 0 acesso ao
conhecimento, em detrimento de outras formas de aprendizagem, importa conceber a

educacgéo como um todo.

2.2.1. O curso de Pedagogia na Sociedade em Rede

A proposta formativa do Curso de Pedagogia prioriza a formagédo docente para o

ensino na Educacao Basica para professores da Educacé&o Infantil e Anos Iniciais do Ensino

20 Ver Relatorio DELORS, 1996.
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Fundamental, tendo como metodologia a busca de uma agéao reflexiva, coletiva e mediadora

da docéncia como exercicio tedrico-pratico na escola de educacéao infantil e nos 1° ao 5°

anos. Tal pratica fundamenta-se na ideia da formacdo como desenvolvimento profissional

orientado pelo continuum entre ensino e aprendizagem.

a)

b)

c)

d)

f)

A estrutura curricular do Curso esta alicergada nos seguintes principios:

Autonomia — faz referéncia a capacidade dos educandos, no caso os professores, de
tomar posicdes e decisbes frente as situagdes contingentes e diversas de seu trabalho;
coordenar e dirigir 0 seu processo de aprendizagem; gerar uma regulacdo interna
necessaria a reflex&o e ressignificacdo do seu modo de pensar e agir como docente.
Historicidade — sustenta-se na premissa de que o conhecimento € construido e se
desenvolve num determinado contexto historico/social/cultural e a ele esta sujeito,
consubstanciando-se num continuum determinado pelas condicbes em que o
conhecimento é processado.

Diversidade — faz referéncia a compreensao da préatica educativa como um ato politico e
plural em razdo das diversidades étnicas, religiosas, culturais e sociais do Pais.
Teoria-pratica — este principio refuta a ideia da pratica como momento de aplicacédo da
teoria, entendendo esses dois elementos como organicamente vinculados, na medida
em que a pratica traduz uma teoria e, a0 mesmo tempo, a ressignifica.

Investigacdo — entendida como exercicio sistemético, planejado e coletivo da reflex&o
sobre a prética pedagdgica. Traduz a capacidade do professor de conhecer e avaliar as
relacdes sociais, politicas, econdmicas, culturais e pedagdgicas que influem em seu
trabalho.

Interdisciplinaridade — Entendemos a interdisciplinaridade como esfor¢o tedrico e pratico
de articulagcdo dos saberes da formacdo para além dos limites de um componente
curricular. Expressa as mudangcas no olhar epistemologico e nas atitudes de
compreender e intervir no mundo, mediante a promocé&o de experiéncias pedagogicas
significativas no curso de Pedagogia UAB/UECE ela ocorrera mediante as disciplinas de
Pesquisa e Pratica Pedagdgica, que desde o primeiro médulo acompanham o curso.
Iniciamos com o estudo da metodologia do trabalho cientifico, tendo em vista integrar os
fundamentos da area pedagdgica estudados no primeiro moédulo, dando destaque em
seguida aos enfoques da pesquisa educacional, prosseguindo com a pesquisa coletiva,
para a partir de meados do curso adentrarmos ao universo da pratica pedagogica com o
estagio, que mantém-se por trés semestres, sendo posteriormente esta experiéncia
sistematizada na Pesquisa e Pratica Pedagogica VII através da redagdo de um
memorial profissional dos alunos e alunas do curso no sétimo médulo e no dltimo a sua
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socializacdo em forma de TCC. A Pesquisa e Pratica Pedagbgica exigem uma
articulacdo entre as areas do conhecimento em que o pedagogo devera atuar, ou seja,
0s conhecimentos escolares basicos sdo a tarefa do pedagogo, como: as ciéncias
naturais, a matematica elementar, a linguagem escrita, os estudos sociais fundamentais
a vida de qualquer ser humano. A descoberta da comunicacdo e expressdo e seus
diferentes usos e fungcbes na sociedade contemporénea é elemento constituinte do
objeto do trabalho do professor ou professora da educacéao infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental. J& neste periodo as criangas desenvolverdo uma aprendizagem
significativa em que a escrita além de outras formas de expresséo sera apreendida pelas
criancas e jovens que encontram-se nas escolas como linguagem historicamente
elaborada pela humanidade. Desta forma, uma concepcdo criativa e articulada do
conhecimento escolar por parte dos professores € indispensavel e precisa ser
desenvolvida ao longo do curso.

Construgcédo — reforca a compreensdo de que os conhecimentos, por serem historicos e
determinados, séo resultado de um processo de construgdo que ocorre no conjunto de
relacdes homem/homem, homem/natureza e homem/cultura. Essas relagdes jamais
serdo lineares e homogéneas, vez que sdo construidas num determinado contexto
histérico e social.

2.3. Competéncias/Habilidades

Tomando como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de

Professores da Educacdo Baésica (resolucdo CNE/CP n°01/2002) e, em particular, as

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (resolugdo CNE/CP

n°02/2015), os egressos do curso de pedagogia deverdo desenvolver competéncias e

habilidades relativas ao:

- Comprometimento com os valores da sociedade e da escola democréticas.

- Dominio dos conteudos a serem socializados na educacdo infantil e nos anos iniciais do

ensino fundamental de forma contextualizada e interdisciplinar;

- Dominio das orienta¢des legais e do conhecimento, pedagogico;

- Dominio das metodologias, visando a qualidade da aprendizagem;

- Dominio de teorias de gestao institucional e da sala de aula;

Conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem a andlise e o

aperfeicoamento das praticas educacionais, institucionais e docente;.

Neste sentido, os egressos do Curso de Pedagogia deverao estar aptos a:
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- Exercer a docéncia na educagéao infantil ,anos iniciais do ensino fundamental e gestéo
escolar utilizando processos didatico-pedagdgicos coerentes a proposta historico-critica de
construcdo do conhecimento e de a¢des criticas e coletivas de inser¢do no mundo;

- Participar da gestdo da escola com condi¢cdes de planejar, avaliar, coordenar programas e
projetos escolares, na perspectiva das a¢des participativas e coletivas;

- Desenvolver pesquisa cientifica tomando como objeto de estudo a préatica docente
institucional para a efetiva consolidacéo do trinébmio acao-reflexdo-acao;

- Formular programas e projetos pautados nos principios do trabalho coletivo, da
aproximacdo escola-comunidade, na consciéncia da diversidade e no propésito da incluséo

educacional.

2.4. Campo de atuacéo profissional

O egresso do Curso de Pedagogia estara habilitado para atuar na Educacéo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental sendo portador do titulo de Licenciatura Plena
para o exercicio da docéncia e das demais atividades pedagodgicas em instituicdes

educativas formais de Educacao Basica e ndo-formais.

Poderad igualmente exercer funcbes de coordenacdo pedagogica, realizando

planejamento e organizagdo dos sistemas de ensino, da escola e da sala de aula.

2.5. Objetivos do curso
2.5.1 Objetivo Geral

Oferecer formacdo inicial, em nivel de graduacdo, para professores pedagogos
contribuindo para a compreenséao critica de concep¢des que fundamentam a docéncia na
educacéao Infantil , nos anos iniciais do ensino fundamental e gestdo escolar, bem como
para uma atuacdo consciente no debate politico, teérico e didatico-metodoldgico relativo ao

campo da educacéo.

2.5.2 Objetivos Especificos

[1 Habilitar professores para a Educacéo Infantil , para os anos iniciais do Ensino
Fundamental e para Gestdo Escolar, dentro da modalidade da educagdo a distancia,
com énfase na reflex&o critica e na construgéo coletiva do conhecimento.

[ Evidenciar as relagfes e inter-relagdes entre a sociedade e a educacdo basica, em sua

natureza e em suas implicac@es politicas e econémicas.
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[0 Oportunizar a aquisicdo de competéncias e habilidades técnicas, sociais, comunicativas,
metodoldgicas e tecnoldgicas para o exercicio da pratica docente na Educacéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

[l Formar professores para os anos iniciais do ensino fundamental e educacéo infantil,
aptos para interagir em planos, programas e projetos que resultem de uma politica

publica de educacgéao no Brasil.

3. As bases da organizacao curricular

3.1. Componentes Curriculares

O professor € um profissional que esta sempre se fazendo. A formagé&o encontra-se
entre os fatores ou contextos decisivos na constituicdo de sua identidade profissional. Ela
assegura-lhe saberes constituidores das “maneiras” como ele se faz e refaz, dialeticamente,
como profissional (FARIAS, SALES, BRAGA e FRANCA, 2008). Para Saviani (1996) € a
pratica educativa em sua intencionalidade o elemento definidor dos saberes implicados na
formacdo e, por conseguinte, no desenvolvimento do trabalho do professor. Tal
entendimento decorre da premissa de que o professor ndo trabalha com matéria inerte, mas,
sim, que ele atua sobre e com pessoas. Seu trabalho € constituido de relagdes humanas, se
caracteriza por sua natureza interativa e simbdlica.

Tomando como referéncia as formulagdes nacionais e internacionais, destacamos a
categorizacao de Saviani (1996), Pimenta (1999), Therrien (1996), Tardif, Lessard e Lahaye
(1991) e Gauthier (1998) sobre os saberes da docéncia. Considerando as tipologias
organizadas por estes autores e suas correlagbes, os componentes curriculares desta
proposta formativa buscou articula-los em trés nucleos: contextual, estrutural e integrador.

O nucleo contextual destina-se a “formacao cientifica ou cultivada” dos docentes.
Contempla, por um lado, saberes que reportam a conhecimentos que “ndao auxiliam
diretamente o docente a ensinar, mas o informam a respeito das varias facetas ligadas a
sua ocupagao ou a educagcdo em geral’ (GAUTHIER, 1998, p. 07). Sédo informagdes
especificas sobre 0 objeto de sua atividade profissional, tais como no¢des sobre a escola
(sua estrutura administrativa, pedagdégica, politica), a evolu¢cdo da educacao na sociedade, o
desenvolvimento da crianga e o0 processo de aprendizagem, entre outras. Trata-se de
saberes produzidos pelas ciéncias humanas e ciéncias da educagc&o que encontram no
ensino e nos docentes objetos de estudo.

Por outro lado, abrange saberes constituidos por “doutrinas ou concepgdes
produzidas por reflexdes sobre a pratica educativa [...] reflexdes racionais e normativas que

conduzem a sistemas, mais ou menos coerentes, de representacdes e de orientacOes da
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pratica educativa”, denominadas de saberes pedagdgicos (TARDIF, LESSARD e LAHAYE,
1991, p. 219). Tais saberes, reconhecidos por Saviani (1996) e Pimenta (1999), s&o
responsaveis tanto pelo fornecimento de um “arcabougo ideoldgico” a atividade docente
quanto por “formas de saber-fazer e técnico”. Como afirma Saviani (1996, p. 149), ao
identificar os saberes pedagdgicos, “eles fornecem a base de construgao [...] na qual se
define a identidade do educador como profissional distinto dos demais profissionais”.

Os componentes curriculares do nucleo contextual fornecem elementos para que 0s
alunos possam refletir sobre a sociedade, a cultura e a educagdo. Também oportunizam
uma reflexdo sobre a construgcdo do saber direcionada para uma analise sistematica a
respeito da realidade humana e social e de suas implicacbes na acdo educativa. Ele,
portanto, busca favorecer a identificacdo das abordagens filoséfica, histérica, socioldgica,
psicolégica e epistemoldgica que facilitam a compreensao das diferentes interpretacdes do
fenbmeno educativo em suas multiplas dimensdes, propiciando o repensar da pratica
pedagdgica numa perspectiva transformadora.

O nucleo estrutural corresponde ao saber disciplinar e curricular. O primeiro,
produzido pelas diferentes areas do conhecimento, configura-se nas ‘disciplinas’
caracteristicas da educacdo bésica (tais como Matematica, Portugués, Literatura, Fisica,
Quimica, etc.). Os saberes disciplinares, nomeados por Saviani (1996) como “saberes
especificos”, ndo sdo produzidos pelo docente, mas este retira dai o saber necessario ao
ensino. Este fato se expressa, concretamente, pela assertiva quase universal de que para
ensinar é preciso “conhecer a matéria”, pois “ensinar exige um conhecimento do conteudo a
ser transmitido, visto que, evidentemente, ndo se pode ensinar algo cujo contetdo nao se
domina” (GAUTHIER, 1998, p. 06).

O saber curricular, por sua vez, representa 0 corpus de saber organizado pelos
programas escolares, isto é, corresponde “aos discursos, objetivos, conteudos e métodos, a
partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais que ela
definiu e selecionou como modelo da cultura erudita e de formacao na cultura erudita”
(TARDIF, LESSARD e LAHAYE, 1991, p. 220). E este saber que orienta o planejamento e a
avaliacdo das atividades na sala de aula na medida em que define os fins educativos a
atingir. Nesse sentido, compreende “as formas de organizagdo e realizagédo da atividade
educativa no ambito da relagéo educador-educando”, recorrendo a Saviani (1996, p. 149) ao
denomina-lo de “saber didatico-curricular”. Sao saberes incorporados pelo docente tanto no
decorrer de sua formacao quanto de sua integracéo a atividade de ensino.

O nucleo integrador visa concretizar as diferentes perspectivas tedricas em forma
de pesquisa e pratica de ensino. Este nucleo possibilita um maior dinamismo curricular,

garantindo a articulagdo teoria-pratica e levando os alunos a refletir sobre as questdes
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relacionadas ao fendmeno educativo, ao projeto politico-pedagdgico da escola e as a¢cdes
pedagogicas desenvolvidas no cotidiano de sua pratica docente. Nele, os diferentes saberes
da docéncia sdo mobilizados, vivificando o saber da experiéncia. Este concebido como “um
conjunto de saberes, de representagdes a partir das quais os docentes interpretam,
compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica quotidiana em todas as suas
dimensées” (TARDIF, LESSARD e LAHAYE, 1991). O saber da experiéncia é oriundo “da” e
“pela” pratica. Therrien (1996, p.14) o caracteriza como um “saber adquirido em situagao”,
num “contexto de interacdo” e cunhado por uma dimensio “subjetiva e coletiva® no seu
processo de elaboracdo. Esse saber € amadurecido no quadro contingente e complexo que

envolve a docéncia e seu processo de formacgao.

Os trés nudcleos e seus

visualizados no Quadro A:

Quadro A

respectivos componentes curriculares podem ser

Curso de Pedagogia a distancia - Componentes Curriculares por Nucleos

Nucleo Contextual

(Fundamentos)

Nucleo Estrutural

(Conteldos especifico)

Nucleo Integrador
(PPP, ACC)

Introducdo a

distancia 17h/a

Educacdo a

Introducao a Educagéo 68h/a
Sociologia da Educacéao 68h/a
Filosofia da Educacéo 68h/a
Didética Geral

Historia da Educacdo | ( Geral )
68h/a

Hist6ria da Educacgéo Il 68h/a
( Brasil e Ceard )

Psicologia do Desenvolvimento
I ( Infancia) 68h/a

Psicologia do Desenvolvimento
Il ( Adolesc. e Idade Adulta)
68h/a

Psicologia da Aprendizagem
68h/a

Educacéo Sexualidade e
Género 34 h/a
Tecnologias Digitais em

Educacéao 68h/a

Formacdo e Identidade do

Alfabetizacdo e letramento 68h/a
Fundamentos da Educagdo Intantil
68h/a

Lingua Portuguesa | nos anos iniciais
68h/a

Lingua Portuguesa Il nos anos
iniciais 68h/a

Matemética | nos anos iniciais 68h/a
Matematica Il nos anos iniciais 68h/a
Ciéncias Naturais nos anos iniciais
68h/a

Historia | nos anos iniciais 68h/a
Historia Il nos anos iniciais 68h/a
Geografia | nos anos iniciais 68h/a
Geografia Il nos anos iniciais 68h/a
Corporeidade e Psicomotricidade na
Educacédo 68h/a

LIBRAS 68h/a

Fundamentos da Educacdo Especial
da

na Perspectiva Educagéo

Inclusiva 68h/a

Metodologia do trabalho
cientifico 68h/a

Pesquisa Educacional
68h/a

TCC 1 orientacdo do
memorial 68h/a

TCC 2 orientagdo do

memorial 68h/a

Estégio I: Educacéo Infantil
Pré-Escola 136h/a

Estagio Il: Anos iniciais do
Ensino Fundamental
136h/a

Estagio lll: Gestdo Escolar

136h/a

Curriculares
ACC -

Atividades
Complementares-
200h
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Pedagogo 17 h/a

Propostas  Pedagdgicas e
Experiéncias na Educacao
Infantil 68h/a

Politica, Planejamento
Educacional Educacional 68h/a
Cultura, Educacéo e
Diversidade 68h/a
Arte-Educacéo 68h/a

Avaliagéo Educacional 68h/a
Avaliagdo de Aprendizagem
34h/a

Teorias do Curriculo 68h/a
Legislagéo do Ensino 68h/a

Fundamentos da Gestao 68h/a

Educacé&o Popular 68h/a

3.2 A Pratica como Componente Curricular/PCC se constitui no reconhecimento da existéncia de
elementos praticos e tedricos no interior de todas as disciplinas, superando as concepcdes
equivocadas de disciplinas eminentemente teodricas separadas de outras, exclusivamente, praticas.
Desta forma, a PCC néo s6 antecipa, mas também assegura durante todo o percurso de formagao os
estudos tedricos articulados com experiéncias de investigagdo e pratica pedagdgica sistematizadas.
No que diz respeito ao computo das horas e créditos referentes a PCC, o presente projeto de curso
prevé 01 crédito em cada uma das seis disciplinas — Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias Naturais, Educagéo Fisica, anteriormente citadas, integralizando um total de 06
créditos, equivalentes a 102 horas/aula de PCC. O mesmo procedimento se adota para Educagao
Infantil nas quatro disciplinas Saberes e Préaticas que somam 272h de PCC. O Curso promovera uma
oficina de 34h para producdo de matérias didatico-pedagogicos para o Ensino Fundamental e
Educacao Infantil, de livre escolha dos alunos. No total temos 400h de PCC.

3.3.0 Trabalho de Conclusao de Curso/TCC , enquanto componente curricular previsto na formagao do
egresso do curso de Pedagogia do Sistema UAB, é a afirmacéo da necessidade do profissional pedagogo de
realizar ndo sO estudos tedricos e praticas pedagdgicas, mas sobretudo ,de produzir a analise, a
sistematizacao, o registro e a socializagdo das experiéncias investigativas e de trabalho pedagogico vivenciadas
nos espagos de formacéo e de préatica escolar. Desta feita , 0 TCC se caracterizara como culminéncia das

produgdes oriundas das disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagogica/PCC e de Estagio na Educacéo Infantil e
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no Ensino Fundamental e se materializara na forma de um memorial, denominado aqui de Memorial de
Formagéo e Pratica Pedagégica.

Para realizagdo do TCC o aluno contara com o apoio de um professor orientador (no coeficiente de 01 orientador
para cada 10 orientandos) assegurado, em especial, nas disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagdgica/PPP VI
e VIl integralizadas no penultimo e ultimo semestres, responsaveis pela sistematizagéo e apresentagédo do

memorial, respectivamente.
3.4. Fluxograma curricular por periodo
Os componentes curriculares que integram o0s trés nucleos mencionados acima

serdo integralizados em 08 semestres no periodo de 48 meses, conforme retrata 0 Quadro
B referente a Matriz Curricular do Curso:

QUuADRO B
Matriz Curricular do Curso
1° Mddulo 2° Médulo
Disciplina Créd. h/a Disciplina Créd.
Introducéo a Educacgéo 04 68 [Metodologia do Trabalho Cientifico 04
Filosofia da Educacéo 04 68 |Historia da Educacéo Il (brasil e Ceara | 04
Historia da Educagéo 1 (geral) 04 68 [Sociologia da Educacéao 04
Sociologia da Educagéo 04 68 |Psicologia do Desenvol. 2 (Adolesc. e
idade Adulta) 04
Pesquisa e Préatica Pedagdgica I: 04 68 |Arte - Educacao
metodologia do trabalho cientifico 04
Psicologia do desenv.ol. 1(Infancia) 04 Formagédo e a ldentidade do Pedagogo| 04
Tecnologias Digitais em educacgéo 04
Introd. a educacdo a distancia 01
TOTAL 20 340 TOTAL 20
3° Médulo 4° Modulo
Disciplina Créd. h/a Disciplina Créd.
Fundamentos da Educacéo 04 68 |Propostas Pedagdgicas e Experiéncias 04
Infantil. na Educ.Infantil.
Fundamentos da Educacéo 04 68 |[Didética Geral 04

Especial na Perspectiva da
educacdo Inclusiva

Politica e Planejamento 04 Alfabetizagdo e Letramento 04
Educacional

Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais- 1
68 04

Psicologia da Aprendizagem 04 68 |Teoria do Curriculo 04

Diversidade Etnico-Racial e 04 68 |Avaliacdo da Aprendizagem 02




Culturas Afro-Indigenas
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Educacdo Sexualidade e 20 340
Género
5° Médulo 6° Médulo
Matemética nos Anos Iniciais- 1 04 h/a Disciplina
Matemética nos Anos Iniciais- 2 04 68 |Legislacdo do Ensino 04
Geografia nos Anos Iniciais- 1 04 68 |Estrutura,Organizacdo e Func.da 04
Educacédo Brasileira
Corporeidade e Psicomotricidade na 04 68 |Estagio 1 (Educacdo Infantil: Pré- 08
Educacéo Escola)
Optativa 1 04
7° Médulo
8° Médulo
Disciplina Créd. h/a Disciplina Cred.
Pesquisa Educacional 04 68 |TCC | (Orientacdo do Memorial) 04
Fundamentos da Gestéo 04 68 |Educacado Popular 04
Estagio 2(Anos Iniciais do Ens.Fund) 08 68 |Estagios 3 (Gestédo Escolar) 08
Optativa 2 04 68 |Optativa 3 04
9° Médulo
Disciplina Créd. h/a
TCC Il (Orientagcdo do Memorial 04 68
Libras 04 68
Optativa 5 04 68
Optativa 4 02 68
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A carga horaria de 3.128h/a (199 créditos) contempla, conforme as diretrizes
curriculares da Pedagogia (Resolugcdo CNE/CP N° 1, de 15/05/06) e o projeto do curso, 408
h/a de estagio supervisionado e 2.312 h/a de atividades formativas.

As atividades formativas agregam tanto créditos tedricos quanto praticos e se
desenvolvem no decorrer dos oito semestres do Curso. O estagio supervisionado, por sua
vez, sera realizado no 5° e 6° periodos/semestres.

Os seis créditos de Atividades Curriculares Complementares (ACC) estédo
distribuidos da seguinte forma: créditos livres, devendo ser integralizados a qualquer
momento do curso pelo aluno que deve pedir aproveitamento de atividades académico-

culturais, desde que atenda a regulamentacéo expedida pela PROGRAD/UECE.

3.6. Monitoria, iniciagéo cientifica e outras formas de apoio ao aluno

As atividades de monitoria e de iniciacdo cientifica ainda ndo estdo consolidadas no
Curso de Graduagcdo em Pedagogia Licenciatura Plena a Distancia, tendo em vista que os
Conselhos Superiores da Universidade ainda nao regulamentaram o assunto.

Importante destacar também que as agéncias de fomento a pesquisa cientifica e a
extensdo universitaria ainda ndo estabeleceram critérios para concessao de bolsas e apoio

financeiro a projetos gestados por cursos oferecidos na modalidade a distancia.

3.7. Estéagio curricular obrigatorio

O Estagio Supervisionado de Préatica de Ensino terd& como base a concepcdo de
professor como intelectual em processo de formacéo e a atividade docente como praxis
pedagdgica indispensavel. O Estagio, como campo de conhecimento, e a Pesquisa, como
eixo do processo de ensino e aprendizagem, articulam-se por meio das disciplinas Pesquisa
e Préatica Pedagdgica permeando todo o curso. As disciplinas aqui chamadas de Pesquisa e
Pratica Pedagodgica, presentes em todos os semestres, articulam a acéo- reflexdo- agao,
como fundamentos de uma docéncia consciente e conscientizadora dos educandos.

A Culminancia do processo de pesquisa e pratica pedaglgica se dara pela
sistematizacdo e socializacdo das experiéncias e dos conhecimentos produzidos, individual
e coletivamente, no Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC, onde seré&o feitos 0s registros
e a reflexdo das experiéncias vividas no campo do Estagio Supervisionado.

O Estagio Supervisionado organizar-se-a em trés etapas fundamentais, distribuidas ao
longo dos oito semestres do curso, envolvendo: 1. fundamentagao tedrica para as praticas

de pesquisa e insercdo no contexto escolar; 2. elaboragcdo do projeto de Estagio e
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construgcdo dos instrumentais necessarios a regéncia da sala de aula; 3. sistematizacéo da
experiéncia do Estégio na forma de um memorial académico profissional e a socializagéo
deste quando da apresentacéo do trabalho de concluséo do curso-TCC.

Com relacao a sistematica de acompanhamento do estagio o curso contara com:
I) Professor Coordenador de Estagio: 01 (um) por turma / polo, atuando como professor
formador da disciplina e coordenador dos trabalhos de superviséo de estagio.
II) Professor Supervisor de Estagio: 05 (cinco) por turma (1para cada 8 alunos) atuando
no acompanhamento dos estagiarios no local de estagio, observando e orientando as
praticas cotidianas de sala de aula.

l11') Professor Formador: Professor regente da turma em que o aluno sera lotado.

3.8. Atividades Curriculares Complementares - ACC

As Atividades Curriculares Complementares serdo propostas segundo regulamenta as
disposicBes contidas nas Resolucdes CNE/CP N° 2, DE 19/02/2002; CNE/ CP N° 1, de
15/05/2006; CNE/CSE N° 2, de 18/06/2007; CNE/CES N° 4 DE 06/04/2009 e tendo em vista
0 que deliberou o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CEPE, em sua reunido de 05
de outubro de 2009, criando a Resolugdo N° 3241

As Atividades Complementares sdo componentes curriculares que visam contribuir
para uma formagcdo mais competente do aluno, favorecendo a ampliagdo de seu universo
cultural por meio da pluralidade de espacos de formac&o profissional do aluno e da
flexibilizag&o curricular.

No curso de Licenciatura em Pedagogia da UECE/UAB séo estabelecidas 100 (cem)
horas para atividades teorico/praticas de aprofundamento, em areas especfficas de
interesse dos alunos. Serdo consideradas Atividades Complementares, em principio, toda e
qualquer atividade extra sala de aula, que sejam de aprofundamento e/ou ampliagcdo da
formacgdo profissional dos alunos, guardando correlagcdo e conexdo com a area de
conhecimento do curso do aluno.

A carga horéria destinada as Atividades Complementares pode ser integralizada
mediante solicitagdo de aproveitamento por parte do aluno de oportunidades extra sala de
aperfeicoamento profissional ou através de atividades oferecidas pelo curso até o final do
curso desde que haja correlacdo com um dos tipos relacionados no quadro anexo Unico da
Resolugdo N° 3241/CEPE, de 05 de outubro de 2009, que define natureza e tipos de
atividades complementares consideradas pela Universidade Estadual do Ceara.

Nos atuais curriculos dos cursos de Pedagogia, além das atividades especfficas da

area de formacéo da licenciatura, para a qual deve ser destinado, no minimo, 1800 horas de
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aulas para os contetdos curriculares de natureza cientifico-cultural, o projeto pedagdgico
deverd apresentar, pelo menos, 100 horas para outras atividades académico-cientifico-
culturais, com vistas ao enriquecimento do processo formativo do professor como um todo,
como reforgam as Diretrizes para Formagao do Pedagogo.

Como sugestbes para esta carga horaria € previsto a realizagdo de, “Seminarios,
apresentacdes, exposicdes, participacdo em eventos cientificos, estudos de caso, visitas,
acOes de carater cientifico, técnico, cultural e comunitario, producdes coletivas, monitorias,
resolugéo de situagOes-problema, projetos de ensino, ensino dirigido, aprendizado de novas
tecnologias de comunicacdo e ensino, relatérios de pesquisas sdo modalidades, entre
outras atividades, deste processo formativo”. Vale salientar que tais atividades devem
acontecer durante o tempo de duragao do curso e “contar com orientagao docente”.

A legislacao delega a cada instituicdo, consideradas suas peculiaridades, “enriquecer
a carga horaria por meio da ampliagdo das dimensdes dos componentes curriculares
constantes da formacao docente”. Portanto, a IES deve estar atenta a “uma base material
para a integracdo minima de estudos exigiveis inclusive para corresponder ao principio da
formacao basica comum do Art. 210 da Constituicdo Federal”.

As atividades complementares seguirdo a Resolugcdo N° 3142/CEPE, de 05/10/2009,
gue estabelece critérios e normas para institucionalizacdo das atividades complementares
como componente curricular dos cursos de graduagéo.

3.9. Projetos de extenséo

Projeto Arte na Escola criado em 1989, pela Fundacéo lochpe, e tem como misséo
incentivar e qualificar o ensino da arte, por meio de agdes de Educacdo Continuada,
Midiateca e Comunicac¢&o. A UECE conta com um polo da Rede Arte na Escola desde 2004,
com acbes de formacdo de professores desde entdo. Os programas de Educacéo
Continuada sé&o realizados tanto na sede do Instituto Arte na Escola, em S&o Paulo, quanto
por meio de universidades conveniadas que constituem a Rede Arte na Escola, que por
sua acdo atingem os sistemas publicos de ensino. Enquanto estratégia de trabalho,
valorizamos a incubagdo de projetos a partir de resultados advindos da avaliagdo dos

mesmos, sua disseminacao por meio de parcerias em rede.

Midiateca- empresta materiais educacionais que subsidiam o professor na sua préatica
docente. Estes materiais podem ser encontrados no Polo da Rede Arte na Escola que tem
sede na UECE no NECAD.

[0 DVDteca Arte na Escola, acompanhada de Materiais Educacionais.

1 Cadernos de apoio ao professor


http://www.artenaescola.org.br/rede_mapa.php
http://www.artenaescola.org.br/mediateca.php
http://www.artenaescola.org.br/mediateca.php
http://www.artenaescola.org.br/rede_mapa.php
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0 Kits educacionais
1 Banco de Imagens

1 Livros paradidaticos

Prémio Arte na Escola Cidada- reconhece e evidencia nacionalmente experiéncias
educativas de qualidade no ensino da arte, valorizando professores de arte do ensino

Infantil, Fundamental, Médio e EJA em todo o Brasil.

Seminérios Sobre Formacdo do Arte Educador, como contribuicdo ao debate sobre as
necessidades de Formacdo do Arte-Educador no Ceara, o Polo da Rede Arte na Escola
realiza anualmente, desde 2005, o Seminario sobre Formacdo do Arte-Educador com
finalidade de ampliar os espacos de formacgao docente em Arte no Estado do Ceara.

Durante 4 (quatro) dias temos uma programacdo cultural com palestras, mesa-
redonda, exibicdo de DVDs, apresentacdes artisticas e debates sobre os caminhos para o
desenvolvimento do ensino de Arte no Ceara.

O que se busca, acima de tudo, € criar vinculos permanentes de comunicacéo, pela
articulagdo dos professores de artes com a Rede Arte na Escola, que possibilitem o

aprofundamento das ac6es de formacéo de Arte-educadores no Ceara.

5. Estrutura fisica e equipamentos

5.1 Biblioteca
A Biblioteca do Central da UECE dispde todo acervo listado em volume anexo a esse
documento.

5.2 Recursos de apoio didatico (Fortaleza)

Laboratério de Informéatica: servidor préprio com 10 computadores disponiveis;
Sala de Tutoria: sala de atendimento e estudo para os alunos: local onde s&o
disponibilizados livro e outros materiais pedagdgicos, além de computador para uso
didatico;

[0 Coordenagdo do Curso: sala para coordenacdo local que conta com notebook,

impressora, data-show, laboratorio de informatica nos polos;

5.3 Infraestrutura - Geral
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A Universidade Aberta do Brasil (UAB) na UECE funciona com uma equipe central

localizada na SATE.

No que diz respeito a infraestrutura, a SATE conta com espago fisico com

climatizacao, rede légica e conexdo com internet, para abrigar:

O o 0o 0o oo oOgo d

Sala de Coordenacao (Gestéo, Pedagoégico e AVA);
Sala para Coordenadores de Cursos;

Sala para Professores Pesquisadores;

Sala para Secretaria da UAB e Cursos;

Sala de Videoconferéncia;

Laboratério de Informatica ;

Sala de Reunides ;

Almoxarifado, arquivo, depésito, etc.

Nos Polos Regionais: Beberibe, Jaguaribe, Maranguape, Caucaia e Quixeramobim

temos espacos fisicos:

U

O O O O O

Laboratorio Didatico de Computacgao;

Sala de Recursos Pedagdgicos;

Sala de Secretaria;

Sala de Coordenacéo;

Biblioteca;

Salas de aula.

Em cada polo temos apoio com infraestrutura e organizacdo de servicos que

permitem o desenvolvimento de atividades de cunho administrativo e académico do curso.



